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ISSN: 1337-8384

Volume 1, Issue 1

It is my pleasure to present the very first issue of the XLinguae.eu Journal. The primary aim of the journal is to
provide a medium for the effective dissemination of original and high quality research in linguistics, culture, literature
and methodology of teaching foreign languages. I believe the newly born journal will be successful in meeting the
ambition to become an international scholarly journal and in attracting wide readership.

In this first edition we are pleased to present five articles focusing mainly on Roman languages and literatures. Iva
Dedkova's interesting study Les couples antonymiques des prépositions spatiales et temporelles et leur (non-) symetrie /
Prepositional Antonyms of Time and Place and their A-Symmetry analyses the antonymic couples of spatial and time
prepositions in French and their (a)symmetry. The second article by Monika Zazrivcova Pohlad na sémantiku ako
jazykovednu disciplinu — jej vznik, vyvoj a predmet vyskumu / A View on Semantics as a Linguistic Discipline — its
Development and Study Subject brings the theoretical introduction to semantics in four main stages: 1. historical
lexical semantics; 2. synchronic lexical semantics, 3. sentence and generative semantics; 4. cognitive semantics. The
next article on literature is by Pavol Koprda who contributed by the extraordinary study K dejinam pouZivania mena
wSlovak“ u talianskych autorov / On the History of Using the Appellation ,,Slovak* in the Italian Authors’ Works.
The paper introduces the history of the denomination ,,Slovak* in various European authors, with a special interest in
various views of ethnic notions by various intellectual traditions (interdialectal tradition of Italian language or
grammatical tradition) and various Italian views of Slovaks (Mazzini, Stuparich, Scala, Magris). The literary section of
the journal continues by the Viera Markova's study Lyrisme rimbaldien du fragment et de la réduction / Rimbauld’s
fragment and Reduction Lyrism. Methodology of teaching French is represented by the studyMultimédia vo
vyucovani FJ / Multimedia in Teaching French whose author, Eva Svarbova, discusses pluses and minuses of using
information and communication technologies in learning foreign languages.

Finally I would like to thank the authors, the editors and the proofreaders for their efforts in putting this first of the
XLinguae.eu Journal together. I hope you, the readers, will enjoy reading these articles and we are looking forward to
your continued support.

Doc. PaedDr. Silvia Pokrivédakova, PhD.
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Les couples antonymiques des prépositions spatiales et

XLinguae.eu temporelles et leur (non-)symétrie
European Scientific Language Review

Prepositional Antonyms of Time and Place and their (A-)
\/ Symmetry

ISSN: 1337-8384 IvA DEDKOVA

ABSTRACT

The article deals with the antonymic couples of spatial and time prepositions in French and their
(a)symmetry. The number of antonymic couples is greater with spatial prepositions, nevertheless the
spatial relations expressed by these prepositions are quite often assymetrical, in contrast with the
relations expressed by antonymic couples of time prepositions.

Il existe un assez grand nombre de prépositions et de locutions prépositives dans la langue frangaise
contemporaine. Certaines d’entre elles ont leurs antonymes. La présente étude a pour but de cerner de plus pres les
couples antonymiques des prépositions spatiales et temporelles et leur (non-)symétrie.

1. Les couples antonymiques des prépositions spatiales
Les couples antonymiques sont nombreux dans le domaine spatial :

avant / apres

dans / hors de

devant / derriere

sur / sous

a gauche de / a droite de

au-dessus de / en dessous de

en avant de / en arriere de

en face de / dans le dos de

preés de / loin de

de / a, en ou dans
Les prépositions et locutions prépositives a, avant, apres, dans, de, en, sur, sous, prés de et loin de ont aussi une valeur
temporelle (voir plus loin).

Les relations spatiales ne sont pas toujours symétriques'.

1.1. Les prépositions de / a, en ou dans et le déplacement dans 1’espace

La préposition de qui marque entre autres un mouvement d’éloignement peut entrer en couple antonymique
avec les prépositions a, en ou dans ; les derniéres servent en ce cas a marquer un mouvement d’approche. Dans les
exemples suivants, les prépositions de et @, en ou dans sont antonymiques :

Julie part de la maison. / Julie revient a la maison.

Julie sort du cinéma. / Julie entre au cinéma.

Julie arrive de Bretagne. / Julie arrive en Bretagne.

Julie sort de sa chambre. / Julie entre dans sa chambre.

Dans certains cas, la préposition de (a ’opposé des prépositions a, en ou dans qui maintiennent la valeur
d’approche) ne désigne plus un mouvement d’éloignement :

Le bateau s’approche du port.

1.2. La localisation des objets dans I’espace
Tout d’abord analysons les exemples suivants :
La voiture bleue est devant la poste.

* La poste est derriere la voiture bleue.

La poste est derriere la compagnie d’assurances.

La poste en tant que batiment implique des caractéristiques comme la stabilité et la visibilité. C’est un point de
repére pratique. A I’inverse, la voiture implique la mobilité, le repérage est difficile. La phrase « la poste est derriere la

! voir Vandeloise (1986, 1991: 21-31), Cadiot (1997: 11-15)

Vol.1, Issue.1, june 2008 ISSN 1337-8384 5



voiture bleue » est d’acceptabilité trés douteuse en tant que réponse a la question « ou est la poste ? ». Néanmoins, cette
phrase serait tout a fait acceptable si le locuteur avait devant soi la photo et essayait d’expliquer a quelqu’un que « le
batiment derriére la voiture bleue est la poste ».

De méme dans les exemples suivants :

La poubelle est pres de [’hotel.
* L’hotel est pres de la poubelle.
L hotel est pres de la gare.

Il est presque improbable que quelqu’un réponde a la question « ou est 1’hdtel ? » en le situant par rapport a une
poubelle ; celle-ci étant beaucoup plus petite. Une poubelle peut étre située par rapport a un batiment, mais 1’inverse est,
dans la plupart des cas, impossible.

De méme dans les phrases suivantes :

Le lapin est a droite du fauteuil.
* Le fauteuil est a gauche du lapin.
Le fauteuil est a gauche de la porte.

Notons que selon C. Vandeloise, I’objet dont la position est inconnue ne peut pas étre situé¢ dans 1’espace sans
référence a 1’objet dont la position est connue. Sa théorie s’appuie sur un principe de partition « cible » (I’objet repéré)
et « site » (le point repére). Dans un énoncé, la cible devrait correspondre au sujet de la relation et le site a son objet :

« sujet de la relation spatiale = cible

objet de la relation spatiale = site »

C. Vandeloise définit les caractéristiques suivantes de la cible et du site : la position du site est déja connue par
rapport a celle de la cible. La cible est plus petite que le site. La cible est ou pourrait étre mobile, alors que le site est
immobile et stable.

Néanmoins, dans I’exemple suivant, c’est le site qui est plus petit que la cible :

Le contrat se trouve sur mon bureau sous le stylo vert.

1.3. Les prépositions devant / derriére

Selon C. Vandeloise, il existe deux versions des prépositions devant / derriere. Devant; / derriére; sont liés a
I’orientation générale du site. Ils dépendent de deux termes : la cible et le site (généralement le locuteur). Lorsque le
locuteur est hors de la relation exprimée par une de ces deux prépositions, devant; / derriére; sont indépendants de la
position du locuteur (voir I’exemple 1). Devant, / derriere, sont liés a I’accés a la perception. Ils dépendent de trois
termes : la cible, le site et le locuteur (voir les exemples 2, 3 et 4). Présentons les exemples suivants :

-

yad
nnunnnuuug
ZE28BERE0
31939193

———M oo

Fig. 1

11y a une épicerie devant notre immeuble. (1)

% Vandeloise (1986: 34)
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Fig. 2

Valérie dit : Les roses sont devant la cloture. 2)
Daniel dit : Les roses sont derriére la cloture. 3)
Le locuteur joue aussi un role primordial dans I’exemple suivant :
Laurent se cache derriére un arbre. 4)

Citons a cet égard deux régles que Vandeloise prononce :
1. « Si a est devant, / derriere; b, la cible se trouve du codté positif / négatif de I’orientation générale du site. »
2. « a est devant, / derriére, b si la cible cache le site / est cachée par le site. »!

1.4. La relation entre les prépositions devant / derriére et en face de / dans le dos de
La locution prépositive en face de s’emploie au sens de « vis-a-vis de quelqu’un ou de quelque chose ». Dans

le dos de a le sens contraire.

C. Vandeloise définit la régle d’usage suivante :

«F /D : aesten face de / dans le dos de b si la cible se trouve du c6té positif / négatif de la direction frontale
du site. »°

La « cible » de devant / derriere peut étre située n’importe ou dans le champ visuel, tandis que la « cible » des
locutions prépositives en face de / dans le dos de doit étre située dans un rayon d’une bande étroite le long de 1’axe de la
direction frontale®.

Observons les combinaisons suivantes :

Fig. 3

La pomme est (en face de + devant) Pierre.

Les écureuils sont (devant + *en face de) Pierre.

La poire est (dans le dos de + derriere) Pierre.

Les fleurs sont (derriére + *dans le dos de) Pierre.

Les deux exemples suivants ne sont pas acceptables, car ni la pomme ni la poire n’ont de « direction frontale ».

? Vandeloise (1986: 120)
* Vandeloise (1986: 152)
* Vandeloise (1986: 126)
® voir Vandeloise (1991: 104-108)
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* Pierre est dans le dos de la pomme.

* Pierre est en face de la poire.

Pour définir les prépositions devant et derriére, pourtant, les auteurs des dictionnaires ont souvent recours aux
locutions prépositives en face de et dans le dos de :

« Devant (prép. et adv.) 1. Indique une situation, un lieu en face d’une personne ou d’une chose, ou le rang qui
précede : ... »’

« Derriére (prép. et adv.) 1. Indique une situation, un lieu qui se trouve dans le dos d’une personne ou d’une
chose, ou dans le rang qui suit : ... »

1.5. Les locutions prépositives a gauche de / a droite de

La locution prépositive a gauche de s’emploie au sens de «sur le c6té gauche de quelqu’un, de quelque
chose », a droite de signifie « sur le coté droit de quelqu’un, de quelque chose » . Elles peuvent étre substituées par la
locution prépositive a coté de, dont le sens est moins précis en ce cas (voir la figure 3 ci-dessus) :

La chaise est (a droite de + a coté de) Pierre.

Le lit est (a gauche de + a coté de) Pierre.

C. Vandeloise définit les locutions prépositives a gauche de / a droite de ainsi :

. « G/D: a est a gauche / a droite de b si la cible se trouve du co6té gauche / droit de 1’orientation latérale du

site. »

1.6. Les prépositions avant / aprés

Les prépositions antonymiques avant / aprés sont a la fois spatiales et temporelles. Au sens spatial, elles
marquent 1’idée d’antériorité et de postériorité dans le cours d’un mouvement, celui-ci peut étre réel ou figuré. La
position du locuteur est primordiale. Observons les exemples suivants :

La bibliothéque est avant la banque. (en partant du point A)
La banque est avant la bibliothéque. (en partant du point B)

Dans les deux exemples précédents, I’emploi de la préposition avant est contradictoire. De méme pour la
préposition apres :

L’épicerie est apres la poste. (en partant du point C)
La poste est apres [ ’épicerie. (en partant du point D)

Le sens spatial des prépositions avant / aprés dépend de la notion d’ordre : de la position du locuteur dans
I’espace (ces deux prépositions impliquent « en partant d’ici » ) ou bien, d’aprés C. Vandeloise'’, de son chemin et de sa
ligne du regard.

Dans le domaine spatial, I’emploi de avant / aprés est contradictoire. Dans les autres domaines (temps et
ordre), a I’opposé, il ne I’est pas :

Avant une heure et aprés une heure sont antonymiques.
Mars est avant juin.

* Juin est avant mars.

Dans le mot montgolfiere, t est apres n.

* Dans le mot montgolfiere, n est apres t.

1.7. Les prépositions sur / sous et au-dessus de / en dessous de

D’une maniére générale, les prépositions sur et sous semblent étre opposées. Sur marque la position élevée par
rapport a ce qui est plus bas (souvent par rapport a un objet considéré comme une surface), sous indique la position « en
bas » par rapport a ce qui est « en haut » . Observons les exemples suivants :

Le cahier est sur le livre. (1)
Le livre est sous le cahier. (2)
Le vase est sur la table. (3)

* La table est sous le vase. 4)
La monnaie est sous le sable. %)
Le sable est sur la monnaie. (6)

’ Dictionnaire de la langue francaise (1994: 537)

¥ Dictionnaire de la langue francaise (1994: 527)

? Vandeloise (1986: 135)

' Vandeloise (1991: 134-156), voir aussi Martinet (1979: 185)
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La 1°° phrase correspond a la 2¢, le cahier et le livre étant plus ou moins des objets d’égale grandeur, mais la 3°
phrase ne correspond pas a la 4° phrase. Un vase est beaucoup plus petit qu’une table : personne ne va chercher une
table sous un vase. La 4° phrase est grammaticalement correcte. Mais I’important est, avant de le soumettre a I’analyse
grammaticale, qu’un tel énoncé soit vu d’abord comme une instruction pragmatique. Le 5° exemple éveille I’idée d’une
monnaie couverte du sable, alors que le 6° exemple 1’idée de quelques grains de sable sur la monnaie. Ces deux phrases
ne sont pas antonymiques.

La préposition sur implique généralement un contact entre les termes (les objets) qu’elle relie (le contact peut
étre horizontal ou vertical, direct ou indirect) — si aucun contact n’est présent, sur est, en général, remplacé par au-
dessus de — tandis que la préposition sous ne 1’exige pas :

La lampe est sur le bureau.
L’étagere est au-dessus du bureau.
La chaise est sous la pendule.

En ce qui concerne le contact indirect, imaginons la situation suivante : les ciseaux et le dictionnaire sont sur la
. .. . . . 11
table et les ciseaux se trouvent sur le dictionnaire, dans ce cas nous pouvons dire : les ciseaux sont sur la table.
Dans certains cas, la préposition sous peut se substituer a la locution prépositive en dessous de :

Le lapin est sous la table.
Le lapin est en dessous de la table.

Selon C. Vandeloise, I’acceptabilité de I’emploi de sous dépend de la capacité du site de couvrir la cible. Cette
caractéristique ne s’applique pas a la locution prépositive en dessous de. Citons a cet égard les exemples que ce linguiste
r 12
présente “ :

« Le chat est sous / en dessous de la table. »

2
« Le chat est “sous / en dessous de la lampe. »
« Le chat est *sous le / en dessous du fil. »

Néanmoins, plusieurs francophones auxquels je me suis adressée diraient le chat est sous la lampe ainsi que le
chat est en dessous de la lampe, ou encore la maison se trouve sous les fils électriques aussi bien que la maison se
trouve en dessous des fils électriques.

La préposition sous peut introduire 1’idée de position sur la face inférieure d’un objet :

Le chewing-gum est sous la chaise.

Cet exemple peut étre interprété de deux fagons : le chewing-gum est sur le dessous de la chaise ou le chewing-
gum est par terre en dessous de la chaise.

En général, la cible des locutions prépositives au-dessus de / en dessous de est plus haute / plus basse que le
site. La cible et le site sont situés, parfois seulement approximativement, sur un méme axe vertical.

C. Vandeloise décrit ces deux locutions prépositives par la régle d’usage suivante :

«aD/eD: a est au-dessus / en dessous de b si le point le plus haut / le plus bas de la cible est plus haut / plus bas
que le point le plus haut / le plus bas du site. »"

Les exemples suivants illustrent la différence entre sur et au-dessus de :

Christophe a posé la lampe sur le bureau.
Christophe a posé la lampe au-dessus du bureau.
Tandis que la préposition sur dans la 19 phrase marque le contact direct, le 2° exemple est a interpréter «  un
niveau supérieur au bureau ». En général, sur et au-dessus de ne sont pas substituables.

1.8. Les locutions prépositives preés de / loin de
Les locutions prépositives pres de / loin de sont généralement désignées en termes de distance entre A et B :
pres de marque la proximité dans 1’espace, loin de est employé pour marquer une grande distance. La distance entre A et

" voir Vandeloise (1986), Miller et Johnson-Laird (1976), Herskovits (1982)
2 Vandeloise (1991: 191)
1 Vandeloise (1986: 103)
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B est jugée d’aprés une certaine norme. Selon C. Vandeloise'®, cette norme dépend en premier lieu de « I’accés a la
cible / au site par le site / la cible ». Cet accés dépend surtout des facteurs suivants : la taille, la vitesse, la facilité et les
types d’acces.

Imaginons la situation suivante : je demande & Hugo de faire des achats a I’hypermarché Carrefour qui est situé
en banlieue. Hugo habite en centre-ville et malheureusement, il n’a pas de voiture. Prenons en compte aussi le fait que le
sac de provisions pourrait &tre lourd. Il va probablement dire que [’ hypermarché Carrefour est loin de la maison. Et il va
faire des achats au supermarché Atac qui se trouve a 500 métres de sa maison, c’est-a-dire prés de sa maison. Pour son
grand-pere qui habite le méme immeuble, le supermarché Atac est loin. Récapitulons les exemples précédents : si le
locuteur conduit une voiture, il va probablement dire que /’hypermarché Carrefour est prés de la maison. Pour une
personne qui, par exemple, va a pied, /’hypermarché Carrefour est loin de la maison. Pour une personne adulte qui
marche bien, I’hypermarché qui se trouve a 500 métres de sa maison est pres, tandis qu’une personne agée qui est lente
dans ses mouvements dirait que le supermarché Atac est loin de la maison.

Ajoutons encore deux bels exemples de C. Vandeloise dans lesquels il montre que prés de pourrait marquer une
plus grande distance que loin de :

« Jupiter est prés de Saturne. »
« L’électron est loin de son noyau. »"°

C. Vandeloise propose pour les locutions prépositives prés de / loin de la régle d’usage suivante :

«P/L: a est prés de / loin de b si la cible / le site est facilement / difficilement accessible par le site / la
cible. »'°

La locution prépositive étre pres de correspond a ne pas étre loin de. Ces deux locutions prépositives sont
contraires. Pourtant, nous avons trouvé une exception : loin des yeux, loin du coeeur. Comme il s’agit du proverbe, il ne
peut pas étre modifié : * pas prés des yeux, pas prés du ceeur.

1.9. Les prépositions dans / hors de

Dans est employé au sens de « a ’intérieur de » (généralement, dans envisage le lieu comme un volume, c¢’est-
a-dire I’espace en trois dimensions). La locution prépositive sors de exprime 1’extériorité : « en dehors de ». Notons que
la préposition simple /ors, la variante archaique de kors de, se maintient dans des expressions figées (voir plus loin).

C. Vandeloise décrit la préposition dans en termes d’inclusion / exclusion par la régle canonique D, et la regle
dérivée D, :

« Dy: a est dans b si les frontieres du site incluent les frontieres de la cible. »

«D,: a est dans b si les frontiéres de la fermeture convexe du site incluent partiellement les frontiéres de la
cible. »'’

11 propose la régle d’usage suivante pour la préposition kors de :

« Hy: a est hors de b si les frontiéres du site n’incluent plus les frontiéres de la cible. »'®

11 ajoute aussi la définition de ces deux prépositions en termes de contenant / contenu :

«D/H : a est dans / hors de b si le site et la cible sont / ne sont plus le premier et le deuxiéme élément de la
relation contenant / contenu. »'°

Dans marque soit 1’inclusion totale de la cible dans le site, soit, dans certains cas, 1’inclusion partielle. Hors de
ne peut pas marquer 1’exclusion partielle :

| s ——a =

Fig. 4 Fig. 5 Fig. 6

L’allumette est dans la boite.
L’allumette est hors de la boite.

'* Vandeloise (1986: 81)
' Vandeloise (1991: 67)
' Vandeloise (1986: 85)
' Vandeloise (1986: 219)
'8 Vandeloise (1986: 221)
' Vandeloise (1986: 222)
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Le 1 exemple désigne la scéne 4 ainsi que la scéne 5. Le 2° exemple n’est acceptable que pour la scéne 6. En
ce qui concerne la scéne 5, nous pourrions aussi dire :

L’allumette est plus dans la boite que hors de la boite.
En général, la cible ne peut pas étre hors du site si elle n’a pas été précédemment incluse dans le site.

La robe est hors de la penderie.
* Le lapin est hors de la penderie.
Le lapin est hors de la cage.

Le 1 exemple est acceptable dans le cas ou la robe a été précédemment dans la penderie. Le 2° exemple est
inacceptable dans le cas ou le lapin n’a jamais ét¢ dans la penderie. Si le lapin se cachait précédemment dans la
penderie, cet énoncé serait tout a fait acceptable.

Pourtant, dans 1’exemple suivant la personne ne devait pas vivre dans une ville auparavant :

Elle habite hors de la ville.

Notons que hors de est la seule locution prépositive a pouvoir désigner le lieu ou I’on est aussi bien que le lieu
d’oti I’on vient™:

11 vit hors de son pays.
1l a sauté hors de la fenétre.

2. Les couples antonymiques des prépositions temporelles
Dans le domaine spatial, il existe un grand nombre de prépositions et de locutions prépositives antonymiques.
Au contraire, les couples des prépositions et des locutions prépositives antonymiques sont plutot rares pour le temps :

avant / aprés : Gaél est revenu avant neuf heures. / Gaél est revenu aprés neuf heures.
pres de / loin de : 1l est prés de neuf heures. / Il n’est pas loin de neuf heures.

Notons que I’emploi de loin de au sens temporel est plutdt rare.

au début de / a la fin de : Au début de sa présidentielle / a la fin de sa présidentielle.

Dans le domaine temporel, les couples spatiaux se séparent, ou bien ils ne sont pas temporels.
Les prépositions sur et sous sont toutes les deux temporelles, mais elles ne sont pas antonymiques :

Valérie est revenue sur les dix heures du soir. (c’est-a-dire « vers »)

La question des juifs sous I’'Occupation. (¢’est-a-dire « dans le temps de »)

De méme pour les prépositions de et a, peut-étre a 1’exception ou elles servent a marquer « la limitation
temporelle double » :

Du 13 mars au 15 avril.

En ce qui concerne le couple des prépositions dans et hors de, seul dans s’applique aussi au temps :

Dans les années 1970 ; dans quatre jours ; ...

L’emploi de la préposition kors (la variante archaique de hors de) est limité a quelques expressions figées ; elle
exprime surtout 1’exclusion :

Les prix hors saison ; une voiture hors série ; ...
En ce cas, au sens temporel, ors entre en couple antonymique avec les préposititons en et pendant :

Les prix en haute saison.
L’ hotel marche bien pendant la saison.

La préposition dans entre en couple antonymique avec les expressions il y a, voici et voila :
Dans un mois, ce sera la rentrée universitaire.
1l y a /voici / voila un mois, c¢’était la rentrée universitaire.

2% yoir Martinet (1979: 183)
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Les autres prépositions et locutions prépositives spatiales qui forment des couples antonymiques ne s’emploient
pas pour le temps.

Nous nous permettons de conclure cette courte analyse par la constatation qu’a 1’opposé du domaine temporel,
il existe un grand nombre de prépositions et de locutions prépositives antonymiques pour 1’espace. Les relations
spatiales peuvent étre symétriques (la banque est a gauche du restaurant — le restaurant est a droite de la banque) aussi
bien qu’asymétriques (dans [’assiette est sur la table et *la table est sous [’assiette, sous ne peut entrer en couple
antonymique avec sur que théoriquement). La (non-)symétrie, c¢’est-a-dire la symétrie combinée avec 1’asymeétrie, est un
phénomeéne fréquent et naturel dans le domaine spatial, contrairement aux autres domaines — néanmoins, cela ne veut
pas dire qu’elle n’y est point présente.

SIGNES UTILISES
* : phrase ou emploi inacceptable ou douteux
? . phrase ou emploi (peu) probable
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ABSTRACT

The article tries to make a larger public acquainted with semantics as a linguistic discipline,
with what the term ,,semantics* originally designed and who used it for the first time, as well
as with stages and transformations the discipline went through since its origins until today.
The article deals with four main stages of the development of semantics: 1. historical lexical
semantics; 2. synchrone lexical semantics; 3. sentence and generative semantics; 4. cognitive
semantics.

Kazdy, pre koho je pojem sémantika novy si urcite poloZzi otazku, kto tento pojem pouzil po prvykrat,
¢o pod tento pojem zahrnul a akymi etapami a transforméciami presla sémantika od svojho zrodu az po dnes.
Prave na tieto otazky sa pokusime odpovedat’ v nasom nasledujucom prispevku.

Vsetci odbornici zaoberajuci sa prave sémantikou sa zhodnu na tom, ze hoci uvahy nad vyznamom
slov v ramci disciplin ako napr. filozofia, gramatika, logika ¢i rétorika existovali uz od antiky, ide o disciplinu
relativne mladu. Ako prvy pouzil termin la sémantique (sémantika) na oznacenie jazykovednej discipliny
zaoberajucej sa vyznamom lexikalnych jednotiek francuzsky lingvista Michel Bréal v roku 1883 vo svojom
clanku ,,Les lois intellectuelles du langage : fragment de semantique®. Nasledne tento termin zacnt pouzivat
vo forme semantik nemecki a vo forme semantics aj anglicki lingvisti. Vo svojom diele Essai de sémantique,
science des significations (1897) definuje M. Bréal sémantiku ako stihrn zakonov, ktorymi sa riadia vyznamové
zmeny, vol'ba novych vyrazov a zrod a zdnik pomenovani. Tento Bréalov pristup povazujeme za diachrénny,
pretoze v ramci sémantiky sa zameral najmi na skiimanie historie lexikalneho vyznamu slov, teda na hl'adanie
pri¢in, preco slova svoj vyznam menia (zuzZuju, rozSiruju, presuvaji, zlepsuja, zhorsuju).

Franctzski lingvisti I. Tambaova (2005) a V. Nyckees (1998) a ¢esky lingvista Jan Hole§ (2002)

takmer zhodne vy¢lenuji vo viac ako 120-ro¢nych dejinach sémantiky (od prvého pouzitia terminu M.

Bréalom az po dnes) Styri zakladné etapy:

1. 1883 —1931 : obdobie historickej lexikalnej sémantiky (etapa ,,evolucionisticka*)

2. 1931 - 1963 : obdobie synchronnej lexikalnej sémantiky (etapa ,,Strukturalisticka®)

3. 1963 — 1978 : obdobie vetnej, generativnej sémantiky (etapa ,,formalnych gramatik®)

4. po r. 1978 : obdobie sémantiky vypovede atextu; obdobie kognitivnej sémantiky (etapa
»kognitivnych vied*)

V nasledujucich riadkoch sa pokisime objasnit’ zakladné ciele a metddy jednotlivych obdobi vyvoja

sémantiky ako aj spomentt ich hlavnych predstavitel'ov.

Historicka lexikalna sémantika (1883 — 1931) — je povazovana aj za tzv. evolucionistickii etapu
vramci sémantiky ako jazykovednej discipliny, pretoze popredni sémantici tohto obdobia (M. Bréal, A.
Darmesteter, A. Meillet, K. Nyrop) st silne ovplyvneni vyvojovou teériou H. Spencera a Ch. Darwina. Spaja
ich rovnaky ciel’ — odhalit’ evolu¢né (vyvojové) zakonitosti, pre sémantikov je vSak v centre pozornosti vyvoj
vyznamov lexikalnych jednotiek a snaha objasnit’ zakonitosti vyvoja vyznamu pomocou metddy empirickych
pozorovani.

Podrla J. Holesa (2002, s. 15 — 16) je pre toto obdobie charakteristicka najma diachrénna orientécia,
pretoze sémantici sa vo svojich pracach zaoberaji vyluéne S$tudiom ,historie slov* aich vyznamovymi
zmenami. InSpiraciu nachadzaji v etymologii.

Napriek vSeobecne prevladajiicemu evolucionistickému hl'adisku mézeme u lingvistov tejto prvej
etapy vyvoja sémantiky pozorovat uz aj isty synchronny pristup. A. Darmesteter napr. skiima sice
z historického hl'adiska, ale uz isty systém - siet’ synonym. M. Bréal a jeho zaujem o.i. aj o to ako slova na seba
vzajomne pdsobia a o pojem polysémia (ktory sadm zaviedol) predstavuje tiez istii synchrénnu orientaciu.

Ako zhrnutie mozno uviest’, Ze po vydani Bréalovej prace Essai de sémantique apo prikloneni sa
k evolucionistickej orientacii sa sémantika oslobodzuje od dlhodobého vplyvu filozofie, logiky a psychologie,
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stdva sa znej samostatny vedny odbor, ktorého hlavnym cielom sa stdva vyskum transformacii vyznamu
lexikalnych jednotiek.

Synchrénna lexikilna sémantika (1931 — 1963) — pre toto obdobie je charakteristické skibenie
diachrénneho a synchréonneho pristupu k stadiu vyznamu slov. Sémantici na jednej strane pokracuju v diele
svojich predchodcov (Stadium historie lexikalnych jednotiek a ich vyznamovych zmien), ale na strane druhej sa
zaCinaju zaoberat’ aj vzt'ahmi, ktoré medzi tymito lexikalnymi jednotkami existuju, teda Strukturdciou slovne;j
zasoby. Prave z tohto pristupu prameni aj d’alsi ndzov tejto etapy vyvoja sémantiky a to etapa Strukturalisticka.
V popredi zaujmu teda uz nie su slova ako izolované lexikalne jednotky, ale slova ako sucast’ systému v ramci
ktorého vstupuji do uréitych vztahov. Nahl'ad poprednych sémantikov na vyznam lexikalnych jednotiek
v ramci ich vztahov v jazykovom systéme sa v tomto obdobi bude uberat’ dvoma hlavnymi smermi — cestou
analyzy sémantickych poli rozpracovanej najméd nemeckymi a franctizskymi lingvistami (G. Ipsen, J. Trier, E.
Coseriu, H. Geckler, L. Weisgerberg, K. Baldinger, K. Heger, G. Matoré, J. Dubois, L. Guilbert, B. Quemada,
A. Greimas, P. Guiraud, G. Mounin...) a cestou komponentovej (sémickej) analyzy (L. Hjelmslev, L.J. Prieto,
H. Sorensen, A. Greimas, B. Pottier, J. Dubois, P. Guiraud), ktorej hlavnou ulohou sa stane rozkladanie
vyznamu slov na najmensie vyznamové jednotky - sémy.

Vetna, generativna sémantika (1963 - 1978) — oblast’ pozornosti sémantikov sa rozsiri zo sémantiky
lexikédlnej (na Urovni slova) na sémantiku vetn, kde hlavnym predmetom zdujmu budu vzt'ahy medzi
syntaktickymi a sémantickymi Struktirami viet. Podl'a V. Nyckeesa (1998, s. 213) generativha gramatika
uvazuje nad pravidlami, ktoré umoziuju tvorit’ a tiez interpretovat’ gramaticky akceptovatelné vety v ramci
nejakého konkrétneho jazyka. Do hry vSak vstupuju aj tzv. prekazky sémantického charakteru, kedy kazdy
hovoriaci vetu zamietne, hoci tato je podla gramatickych pravidiel spravne skonstruovana. Tieto sémantické
prekazky budui teda vplyvat na vyber (kombinaciu) jednotiek (slov) v ramci vety.

Iréne Tambaova (2005, s. 24 — 35) deli tato tretiu etapu vyvoja sémantiky na dve ,,podetapy* :

a) vetna sémantika formalnych gramatik — s predstavite'mi ako N. Chomsky, J. Katz, G. Lakoff, J.
McCawley P. Postal, U. Weinreich, M. Bierwish, W.L. Chafe, G.N. Leech, M. Galmiche.
Modifikacie, ktoré priniesol rdmec formalnych gramatik sémantike mozno zhrnut do
nasledujucich bodov:

1. Od predchadzajucich sémantik, ktoré skamali vztahy medzi slovami, vecami objektivne;j
reality a mySlienkami, sémantika formalnych gramatik prechadza k sémantike zameranej na
vztahy medzi syntaktickymi a sémantickymi Struktirami.

2. Tato ,nova“ sémantika prehodnocuje vztahy na urovni viet, teoretickych jednotiek
vyprodukovanych gramatikou — abstraktnym suborom pravidiel, ktory nie je zavisly od Ziadneho
kontextu pouzitia.

3. Sémantici sa vistom zmysle stavaju logikmi, pretoze pri prehodnocovani syntaktickych
a sémantickych $truktir uplatiuji formalne logicko-matematické prostriedky, ktorymi mozno
kontrolovat’ napr. logické vztahy ekvivalencie, inferencie, tautologie, kontradikcie
¢i ambivalentnosti.

b) pragmaticko — vypovedné teorie vyznamu, ktoré J. Hole§ (2002, s. 16 — 17) pod nazvom
sémantika vypovede a textu oznacuje ako Stvrti etapu v dejinach vyvoja sémantiky. Jej hlavnymi
predstavitelmi su napr. predstavitelia oxfordskej Skoly analyzy prirodzeného jazyka ako J.L.
Austin (so svojou tedriou reCovych aktov), J.R. Searle, H.P. Grice, d’alej napr. predstavitelia
lingvistiky (a v ramci nej aj sémantiky) orientovanej na vypoved a text (sémantique énonciative)
ako E. Benveniste a A. Culioli, W.U. Dressler, R. Martin, T. A.van Dijk a vramci tohto
pragmaticko-vypovedného smeru aj predstavitelia tzv . argumentacnej sémantiky (sémantique
argumentative) ako O. Ducrot, J.-C. Anscombre, M. Carel.

Tito lingvisti sa na rozdiel od smeru reprezentovaného N. Chomskym snazia neobmedzovat
jazykové vyznamy uzavretymi a autonomnymi systémami, z ktorych je uplne vyliceny kontext,
situacia a dosledky vypovede. Zacinaju pracovat so sociologickymi a psychologickymi faktormi,
ktoré ovplyviiuju obsah vypovede a vytvaraju tzv. pragmaticko-vypovednu teoériu jazykového
vyznamu. Oproti sémantike chapanej ako logicky kalkul mimo akéhokol'vek kontextu pouzitia
kladie tato nova, pragmaticky orientovanad sémantika do popredia vyznam, ktory naopak od
situaéného kontextu zavisi. Do popredia sa teda dostdva konkrétna situdcia komunikacie (s
konkrétnym vysielaCom, prijimacom, miestom a momentom), pomocou ktorej sa vyznam
z Grovne vety presuva na uroven konkrétnej vypovede.

Kognitivna sémantika (po r. 1978) — spolu s kognitivnou lingvistikou stvisi s obdobim rozvoja tzv.
kognitivnych vied, ktorych cielom je vedecky vyskum myslienkovych procesov a ktory sa v stiCasnosti tesi
velkej pozornosti.
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Ide v prvom rade o prudki reakciu proti formalnej sémantike, ktora ma blizko ku generativnej
gramatike N. Chomského. Predstavitelia kognitivneho pridu vramci lingvistiky (o.i. mnohi byvali
»generativisti*) — J. Lakoff, M. Johnson, R. Jackendoff, R. Langacker — totiz v ramci tedrie vyznamu rezolutne
odmietaju tzv. objektivisticky pristup, podla ktorého by znaky a vety prirodzeného jazyka odkazovali na realitu
priamo, bez toho, aby sa opierali o l'udska skusenost’ a predstavivost. Vo formalnych jazykoch teda podl'a nich
nie je miesto pre také fenomény akymi st vyznamové zmeny alebo polysémia. Jazyk, podla predstavitel'ov
kognitivnej sémantiky, viac nie je iba prostriedkom na opis toho, €o je redlne, ale odraza proces organizacie
sktisenosti u ¢loveka. Ztoho vyplyva, ze naSa schopnost produkovat’ a interpretovat vypovede s istym
vyznamom je neoddelitelna od procesov, ktoré prebiehaju v I'udskej mysli. Prave preto aktudlne vyskumy
v ramci sémantiky prebiehaji v uzkej spolupraci s vedami, ktoré sa zaoberaju fungovanim l'udského mozgu,
akymi st psychologia, ¢i neurologia. Ako priklad sémantickej teodrie inSpirovanej psychologiou mozno
spomenut’ napr. prototypovi teoriu, ktora si dava za tlohu objasnit’ lexikalne vyznamy tym, ze skima ako nasa
mysel ,kategorizuje“ svet okolo nas. Podla G. Kleibera (1990, s. 13 - 14), kategorizacia je zakladnou
mentalnou operaciou a kategorie (nie logicke, ale tzv. prirodzené) su zakladné, vacsinou neuvedomené prvky
nasho organizovania skisenosti.

Kognitivna sémantika dospela v uvazovani o vyzname v suvislosti s procesmi, ktoré prebiehaju
v P'udskom mozgu k dvom trovniam. Na prvej trovni je l'udsky mozog vybaveny tzv. obrazovymi schémami,
ktoré pochadzaju z nasich zakladnych senzoricko - motorickych skusenosti. Na druhej trovni ndm vrodené
imaginativne Struktury umoznuju vytvarat’ si na zéklade vysSie spomenutych obrazovych schém abstraktné
pojmové Struktary.

V ramci kognitivnej sémantiky teda viac nebudi stredobodom zaujmu pojmy ,,Cisto lingvistické®, ¢i
slova s ich pravdivostnou hodnotou alebo referenciou, ale mentalne odrazy, ktoré sa k slovam viazu.

Touto Stvrtou etapou vo vyvoji sémantiky sme strué¢ne zhrnuli tzv. ,,po-bréalovské obdobie” vyvoja
tejto jazykovednej discipliny od r. 1883 po stcasnost, pricom je jasné, ze za medznik sme si vzali prvé pouzitie
a definovanie pojmu sémantika M. Bréalom.

V zéavere nasho prispevku by sme vSak chceli dodat’, Ze konzultacia diela S. Bouqueta Introduction a
la lecture du Saussure (1997) nas priviedla k uvazovaniu aj o inom medzniku v ramci vyvoja sémantiky, ktory
by predstavovalo prave jej saussurovské, vysostne synchronne chapanie (t.j. existencia slov v ramci systému -
teda ze kazdé slovo existuje len vo vztahu k inym slovam), ktorého centralnym pojmom sa stala hodnota (la
valeur), povodne ,,zdedend* eSte z klasicistickej lexikologie. Podl'a saussurovskej perspektivy by sémantika
mala brat’ do uvahy aj vyskumné prace z oblasti lexikologie, morfologie, syntaxe ako aj Stadie tykajiuce sa
pragmatiky (lingvistiky vypovede). Preto vlastne vSetky druhy sémantik, ktoré sa v Europe vyvijaji od konca
30. rokov minulého storocia vychadzaji z myslienok zakotvenych v Saussurovom diele Cours de linguistique
générale. Sémantiky 20. storocia su teda zaloZzené na heterogénnych hladiskach — lexikalnom, syntaktickom, ¢i
pragmatickom.
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ABSTRACT

The paper deals with the history of the denomination ,,Slovak* in various European authors,
up from Polish ambience, where the name is connected to the Old — Slavonic spelling. With
the beginning of the ,,de - latinization in the 16th century, incited by the Italian presence in
the Slovak territory the are noticed significant changes in the evolution of the denomination
,.Slovak®, connected with the stressed national awareness, which cannot be identified with the
ethnic awareness, present much more earlier than the change of the given denomination. The
paper deals also with the articulation of two different ways of national conscience, in the
Italian and Slovak territory, one through the grammatical humanistic canon, the other through
the interconnection to the Slavonic Biblical tradition. It mentions also various views of ethnic
notions by various intellectual traditions (interdialectal tradition of Italian language or
grammatical tradition) and various Italian views of Slovaks (Mazzini, Stuparich, Scala,
Magris), always within the frame of Italian self — conscience.

Ked som pisal tento ¢lanok, nepoznal som $tadiu Jana Dorulu Pomenovanie Slovikov®'. Tato tudia
doklada vyvojom pouzivania mena na mnohych domacich a medzinarodnych (najmé ceskych a pol'skych)
dobovych prikladoch neprerusenu nadvdznost’ obyvatel'ského mena ,,Slovak™ na staroslovienske ,,Slovéninb*
(mn. Sloviene) — Sloven (alebo Slovenin) — Slovak (Slovenka). Prechylenie pripony na —ak je sposobené zmenou
v pol'stine, ktora sa ustalila u vSetkych zapadnych Slovanov aj u Rusinov a Ukrajincov. Dorulove doklady
a vyvody k nim sa zhoduju s dokumentmi a s ndzorom historikov o kontinuite vedomia Slovakov, Ze su narodom
majucim historicky tzemie, ktoré bolo ich vlastnym §tatom?. Studia sa konéi vetou: ,,Starsie i nové pokusy
spajat’ existenciu jednotného slovenského etnika az s Casom vzniku podoby Slovak (priCom sa obchadzaju
ostatné jazykové formy so starobylym nakladom sloven-) nemaju nijak vedeckl argumenta¢n(i hodnotu. Ich
tenden¢nost’ ma svoje staré¢ zname korene® (cit., s. 15).

Uvedomujem si teda, ze som sa dopustil prave tejto chyby: podriadil som vznikanie narodného
povedomia nacionalizatnému (odlatinCovaciemu) podnetu, ktory prichadzal od polovice 16. storofia od
Talianov. Toto odlatinovanie na baze diel v narodnom jazyku u nds mohlo pdsobit’ len ako jeden z podnetov.
Zaroven som vznikanie moderného slovenského naroda dal na rovnaku hodnotovii mieru akou posudzovali
Taliani vznikanie moderného talianskeho narodného vedomia: ako zavisli veli¢inu uspechu alebo netspechu
narodnych intelektualov pri zomkynani narodnych sil okolo velkych diel povznasajiucich ducha. No: ,Nasi
predkovia sa teda nazyvali Sloveni,...” (cit., s. 9), ¢iZze sami sa nazyvali svojim menom, sami na fiom trvali (tak
to napisal i Ercole Scala — tu d’alej). Svojim spésobom nepotrebovali intelektualne a umelecké vykony, aby sa
zomkli okolo vlastného mena a vlastného politického vedomia. Priina nebola len v tradicii politického
pouzivania jazyka slovienskych predkov, ktora predchadzala vznik a politické pouZivanie talianskeho jazyka
o pol tisicrocia (relevantné doklady st az z dvanasteho storocia). Pricinou mohlol byt aj podobny stav slovenske;j
spolo¢nosti, aky v Cechach zalozila ¢eska predhumanisticka reforma, ktord mala protitalianske érty, lebo trvala
na biblickych hodnotdich aako zaruku, Ze nebudi premozené Petrarkovou a neskoér Piccolominiho

2! Teraz v: J. Dorul’a: Tri kapitoly zo Zivota slov. Veda, V SAV, Bratislava 1993, s. 7 —23.

*2 Napriklad Milan S. Durica: Dejiny Slovenska a Slovakov v asovej naslednosti dvoch tisicro&i. Lug.
Bratislava 2003. V tomto diele st aj niektoré tidaje o prvych vyskytoch mena Slovak (Slovénin), ktoré J. Dorula
neuvadza.
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humanistickou predstavou, pestovala narodny jazyk. Branou otvaranou k pouzivaniu slovenéiny teda nemuseli
byt talianske gramatiky ,,l'udového jazyka“ zo zaciatku 16. storocia, ale straZenie stredovekych nabozenskych
postojov, ktoré sa tradovali aj v slovenskom prostredi v ndrodnom jazyku (napriklad ako pise Peter Zeiiuch
v spojitosti so Spisskymi modlitbami)>.

Napriek tomu je taliansky model moderného naroda ako zjednocovania duchovnych sil okolo programu
intelektualov vyjadreného v povznasajicich textoch podnetny, lebo umoznuje vnimat napr. Gorazda
Slovienskeho v najmi Zivote Metoda (nie v Zivote Klimenta Slovienskeho)** ako intelektuala robiaceho
zjednocovaciu pracu a podobne umoziuje vnimat’ zjednocovanie duchovnych sil Slovakov okolo vyznamnych
textov od suboru Spisskych modlitieb cez slovenské basne Fanchaliho kodexu az po slovensku Kamaldulskt
Bibliu z polovice 18. storoia. Pre tuto trvala potrebu intelektudla budem reprodukovat ¢lanok napriek
uvedenému chybnému podriadeniu talianskemu vnimaniu.

sk

Dante sa v De vulgari eloquentia (1303 — 1304) pokdsil zaviest’ politické chapanie jazyka a naroda,
ktoré by vyhovovalo nestatnej jazykovo, kultiirne a ekonomicky spolunaleziacej pospolitosti, teda takej, ktora
nema vladcovsky dvor schopny zastresit’ vSetky atribity spolunalezania. Jazyk sa v tomto modele chape ako
vzneSeny a dvorny — illustre a aulico. Pre¢o? Ked'Ze ho nema kto nanucovat ako normu z pozicie svojej
kralovskej moci, jazyk sa musi ,,sdm* prebit’ do pouzivatel'ského prostredia ako autoritativna norma, tak, aby
nikomu ani na um neprislo pouzivat’ ho iba ako hovorovi obmenu oficidlnej pisanej, teda slavnostnej normy,
latinCiny. Je to v podstate vyhlasenie vojny nareCiam a hl'adanie interdialektu. Kym pouzivatelia narec¢ia ostdvaji
aj nad’alej len Lombard’anmi, BenatCanmi a podobne, ti, ktori bojuji za zavedenie interdialektu, su Taliani.
Slovo Talian teda znamena ,,intelektual®, ten, ktory svojim literarnym dielom, svojim Zzivotom, uvzatostou
a energiou nahradza krala, kral'ovsky dvor v jeho zjednocovacich funkciach — a ktory ma na to na rozdiel od
panovnika jediny nastroj, natlacanie interdialektovej formy I'udového jazyka ako takej, ktora nema
v spolo¢enskom Zivote alternativu, je vylu¢nou.

LCudovy jazyk sa pokusil politicky etablovat’ uz sv. FrantiSek z Assisi storoc¢ie pred Dantem. V Piesni
brata Sinka refrénovito opakuje, ze kazdy tvor a vSetko Bohom stvorené, ma povinnost’ vlastnym neskolenym
hlasom d’akovat’ svojmu Stvoritel'ovi, lebo neskoleny hlas, napriklad pouzivanie l'udového jazyka, je zaruka, ze
d’akuje uprimne, a teda bude vyslySany. Koncepcia 'udového jazyka ako autority, teda ako atributu naroda, ktora
citit’ v Piesni brata Slnka sv. Franti§ka, sa podoba na slovansku a byzantsku tradiciu, ktori obhajoval Konstantin
— Cyril v Benatkach proti trojjazy¢nikom, ze kazdy narod ma mat pravo chvalit Boha svojim jazykom.
Poukazoval na to, Ze na vychode ma okolo dvadsdat’ narodov Pismo prelozené do vlastného jazyka. Na tejto
koncepcii bolo zalozené aj chorvatske slovienske hlaholasstvo mnichov — intelektudlov, vd’aka ktorému ako
keby Slovania anticipovali vo vlastnych podmienkach, ¢o chcel Dante v talianskych.

Nabozenska frantiskanska predstava politickej vahy nestatneho jazyka sa u Danteho uchovala len ako
podtext, lebo presadzovanie jazyka intelektudlnou elitou sa v podmienkach komunalno-burzoazneho
usporiadania spolo¢nosti ukazovalo ako jediné ucinné. Danteho usilie o ,,dvorsky™ ludovy jazyk vSak bolo
dlhodobym projektom. Podmienky na nacionalizaciu dozreli aZ na konci 15. storoéia tym, ze v Eurdpe vznikli
vel’ké narodné S$taty, voc¢i ktorym sa talianske malé signorie nedokazali presadit. Tym sa Danteho funkcia
interdialektu kultirno-politicky stmelovat premenila na usilie dat' taliandine gramatickl normu, teda
v kone¢nom dosledku nedovolit’ jazykovo nevzdelanému Talianovi zasahovat do politiky a do moci na
Apeninskom polostrove. Ale eSte predtym, v priebehu 14.storo€ia, sa premenila povaha intelektualnej elity. Uz
ju nepredstavoval frantiSkansky mysticky horlivec za u¢inni komunikaciu s Bohom, ani danteovsky bojovnik za
to, aby taliancina ako intrerdialekt ziskala autoritu tym, Ze sa stane privilegovanym literarnym spracovatelom
vzneSenych a takpovediac panskych zanrov, teda eposu, dramy, tragédie. Francescovi Petrarcovi sa podarilo
zaviest novu vznesenost’ ako kultirnu normu, a to dusevni malatnost’, jemnejsSie povedané, zIy Zivotny pocit ako
vSetkych l'udi zjednocujuci jav, pretoze kazdy je od narodenia do smrti konfrontovany s nedostatocnost'ou
vlastnej vole prekonavat’ protivenstva zivota. Taliansky interdialekt tak prestal byt dvorny a vzneSeny z vole
intelektudlov — elity — politikov, a nadobudol novll vzneSenost’ a dvornost’ akoby svojou nevyhnutnostou: ved’
hotovym c¢lovekom je len ten, kto vie vykomunikovat sebe aj inym svoje dusevné rozpoloZenie a komunikaciou
a vdaka jej tisivému 0c¢inku sa zbavit’ najhorSieho. A jedinym socidlnym nastrojom schopnym robit’ daco takéto
je volgare, 'udovy jazyk, teda ten, ktory je akoby prirasteny k dusi. Len cezeit m6zu vzniknat nové literarne
zanre, schopné komunikovat’ dusSevné rozpolozenia. Neschopnost’ pouzivat’ v takejto funkcii l'udovy jazyk mala
kompromitovat’ kazdého Taliana, ktory nevladne touto novou vzneSenostou jazyka. Naozaj, podarilo sa to, lebo
kniezata a signori si najimajii na reprezenticiu basnikov ovladajucich ,prechodné Zzanre*, heroikomicky,

3 Monumenta byzantino — slavica et latina Slovaciae, I. Peter Zetuch — Cyril Vasil: Cyrillic manuscripts... —
Cyrilskeé rukopisy... Roma — Bratislava — KoSice, 2003, s. 248.

** Teraz v Lubomir Bosék, Patrik Kyska: Svéity Gorazd — uceny muz nasej zeme. Libri historiae Slovaciae.
Monographiae (II). Lu¢, Bratislava 2004, s. 26.
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melancholicky, melodramaticky, diskurzivno-lyricky, a ich prednostné vyjadrovacie formy: oktavu, kanconu,
sonet, ktoré sa dali textovo vol'ne zretazovat’.

Interdialektova norma, taliansky jazyk, je teraz eSte viac nastrojom intelektualnej elity na usmeriovanie
narodného Zivota. UGast na moci sa stava nemyslitelnou bez Ulasti na atribate narodnej hrdosti, bez
preukazovania schopnosti jemne prenikat’ do zakuti duSe talianskym jazykom ako néstrojom, ktory je na to
privilegovany. V tomto stave sa nachadzal Statnou mocou nezastreSeny taliansky jazyk vo chvili, ked’ Francuzi
1494 zautocCili na Lombardsko a Neapol (Karol VIII) a zbavili talianskych intelektudlov a signorov iluzii, ze
Taliani su latinoeurdpania, jadro volakedajSej rimskej riSe, privilegovanad obyvatel'skd zlozka jednotnej
latinskym jazykom a vzdelanostou spojenej (a ovladatelnej) Eurdpy. Odrazu sa pocitila potreba uzatvorit' sa
pred Eurdopou ako hrozbou, kultivovat’ vlastnt postat’, aj ked’ nebol vlastny stat.

Vznikajii nacionalizacné sebauzatvaracie prejavy, ktoré zzitkivaju vsetku autoritu, ktoru taliansky
jazyk dosiahol intelektualnymi tlakmi frantiskanskeho, danteovského a petrarkovského typu, aby intelektudlnou
autoritou vyclenili nielen Talianov, ale aj Taliansko ako Uzemie, ktoré nie je mocensky definované, ale napriek
tomu dodrziava jednotné pravidla vonkajSej a vnutornej hry. Na zaciatku 16. storo¢ia vznikli tri gramatiky
talianciny, lepSie povedané, tri pokusy gramatickymi kategoériami normovat pouZzivanie talianciny ako
pisomného jazyka®. Mozno nie nahodou vznikli vetky tri v benatsko — dalmatskom miesanom prostredi, kde sa
Taliani mieSali so Slovanmi. Aj Chorvati, aj my sme mali dovod ako Taliani ndrodne sa vycletiovat, a zaroven
sme na to mali menSie moznosti ako oni. Z tohto hladiska treba vidiet' ako stibezny s talianskymi usiliami
Ranjinov zbornik (1507), prvi zbierku chorvatskej poézie. Je to petrarkistickd zbierka, méa teda kultiru
psychologickej jemnosti, ktord sa stala synonymom vznesenosti talianCiny ako narodného jazyka. Tento zbornik
treba hodnotit’ ako idici vedomo v sulade s talianskym usilim a usilujuci sa vytvorit’ narodny jazyk, ktory by sa
nedal obist, lebo je stelesnenim nového druhu vzneSenosti vypracovaného Petrarkom (a t4 je natolko
konvenciou ustalend, Ze sa obist’ neda).

Chorvatski vedci nechapu vznik troch gramatik talian¢iny na zmieSanom Uzemi ako zavedenie
talian¢iny, ale ako intelektualne zavedenie volgare vo vieobecnosti, ako priklad inym, aby aj oni urobili to isté.*
Taliansky jazyk nebol v medzindrodnom chapani talianskym jazykom, ale symbolom akéhokol'vek narodného
intelektudlneho usilia zaviest' I'udovy jazyk v jeho novom postaveni utvarat’ narodného literarneho adresata a
nahradit’ starého vieeurdpskeho latinsky vzdelaného prijimatela.”’

Chorvatska l'ubostna renesanéna poézia sa vnima ako vydelovanie sa novodobo psychologicky
moderného intelektualneho narodného chorvatstva. Nepokladame za nahodu, Zze Slovaci maji stibor siedmich
I'ubostnych basni z Fanchaliho kodexu, ktoré su podla postrehu Ruda Brtana ktoviekolkym odpisom basnickych
Iubostnych listov. Mladi §lachtici Liptova aseverného Slovenska sa ucili kultivovane komunikovat
v slovenskom jazyku na tej psychologickej norme, ktorou urobil Petrarka 'udovy jazyk vzneSenym a povinnym
na dvoroch. Pritom datovanie do zaciatku 17. storo¢ia neznamena, ze tato kultara tu nebola prv. Oni sa tomuto
Stylu ucili jeden od druhého, prepisovali si ho. Je mozné, Ze na Liptov priniesol tito kultiru Juraj Thurzo a Juraj
Lenkovié, ktori boli 1597 na slavnostnom menovani benatskeho dézu a cestou naspét’ ich hostil Juraj Zrinsky na
svojich hradoch v Chorvatsku a Slovinsku, lebo Lenkovi¢ bol jeho §vagor. Thurzo piSe v svojom cestopisnom
denniku, ze bol chory na o¢i a nemohol sa zabavat’. Je mozné, Ze si kratili ¢as po¢ivanim prednesu chorvatskej
petrarkovskej poézie ajej ukazky priniesli naspit do Bytée. Uvahy o chorvatskom pdvode slovenského
I'ibostného stiboru v §tyle rozli¢kovom, pochybovaénom, nadejajucom, teda citovo jemnom, petrarkovskom,
moézu byt pokladané za hypotézu, no s najelegantnej$im, medzikultirnym vysvetlenim, pre¢o v slovenskom
prostredi prelomu 16. al7. storoCia, ktoré nemalo nijaké narodné zastreSovacie instancie, vznikol
najhodnotnej$i, teda najzasvitenejSie osvojeny subor Iibostnych basni v ¢esko — slovenskom kultirnom
priestore doby. Neda sa to dokazovat kontaktom na Valentina Bala$iho, lebo jeho Piesne Julii st cyklicky
uzavreté pribechom lasky kjednej Zene. Treba tu predpokladat’ ako pozadie stzvucnost s talianskym
a chorvatskym, narodné vydel'ovanie na zadklade usilia o povznesenia jazyka na Uroven, ktora sa pokladala za
intelektualne vznesent, teda svojim spdsobom za gramatiku, normu kultirneho tzu.

Tymto Gtvodom sme chceli povedat, ze pouzivanie slova Slovak Talianmi nie je také ako pripadné
nemecké a madarské vypovede o Slovakoch, ale vzdy implicitne obsahuje: ,politicky narod vytvoreny

¥ G. F. Fortunio: Regole della volgar lingua (1516); Nicoldo Liburnio: Le vulgari elegantie (1521); Pietro
Bembo: Prose della volgar lingua (1525).

26 «y3etko sa to zaGalo prave v Taliansku. Taliansko bolo na prelome 15. a 16. storo&ia rozkiiskované, obsadené
cudzimi narodmi, nemalo spolo¢né vojenstvo ani diplomaciu. V tejto situacii prevladla v otazke jazyka tendencia
k narodnému vydelovaniu sa. Carlo Dionisotti tvrdi, ze tento ukaz podnietil podobné procesy aj uinych
narodov”’; Natka Badurina: Letteratura. In: Hrvatska / Italija. Stoljetne veze: povijest, knjizevnost, likovne umjetnosti.
Dvojezi¢no izdanje. Most, Zagreb 1997, s. 347; odkaz: Carlo Dionisotti: Il Fortunio e la filologia umanistica In:
Rinascimento europeo ¢ Rinascimento veneziano. A ¢. di V. Branca, Sansoni, Firenze, 1961.

" K tomu pozri aj Pavol Koprda: Medziliterarne hl'adisko dejin slovenskej stredovekej a renesanénej literatury.
In: Slovenska literatara, 3, L, 2003, s. 177 —202.
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donucovacou“ pracou slovenskej intelektualnej elity”. Usilovali sme sa ukazat, ze tato praca tu aj bola
vykonavana, pravda, s prerusovanou kontinuitou a s obmedzenym dosahom. Kuzmikov Slovnik starovekych
a stredovekych autorov pramenov, a kniznych skriptorov so slovenskymi vztahmi uvadza pod polozkou 325 aj
iluminovany rukopis slovenského prekladu Starého a Nového zakona na pergamene na 748 velkych stranach
z roku 1456, ako najvyznamnejsi stredoveky slovensky rukopis, ktory sa zachoval az do novsich Cias (sprava o
flom je zroku 1771 avyslovne ho oznatuje ako ,slovensky preklad).® Dodatky k Slovniku uvadzaja, Ze
v tlaCenom texte je slovo Slovak prvy raz pisomne dolozené v kronike Jdna Thurocia v 1488 v podobe Slovacko.
Poznam Styri talianske pisomnosti s medzinarodnym dosahom, kde sa pouziva a komentuje meno
Slovak™:
- L' Ungheria compendiata dal Sig. Conte Ercole Scala, nella quale cadono scolpite all' Oculare ispettione le Cita e
Fortezze pin rimarcabili di quel Regno ...insieme con Riti e Costumi di quei Popoli. Modena 1685 (Prehlad
Uhorska od p. grofa Ercole Scalu, ktory obsahuje portréty miest a najdolezitejSich pevnosti toho kralovstva videné
na viastné oci a zaroveri zvyky a obycaje tamojsich narodov. Modena 1685);
- Giuseppe Mazzini: Lettere Slave, 1857, teraz v Edizione nazionale, vol. LIX;
- Giani Stuparich: La nazione ceca (prvé vydanie vo forme Stadie este pred oslobodenim, 1917),
v kniznom vydani siedma kapitola: Gli slovacchi, s. 141-158;

- Claudio Magris: Danubio. Garzanti Ed. 1986, kapitola Castelli e drevenice, s. 255 — 280.

Kazda znich sa o Slovakoch zmietiuje preto, Ze hrame urCité miesto v politickej stratégii alebo kulture,
ktoru si vypestovali Taliani. PrvdA ma obzor ohrani¢eny nevyhnutnostou, aby Taliansko prelomilo izolaciu
vzniknuti reformaciou a tureckou invaziou. Slovaci ako néarod v dotyku s Turkami museli byt brati do uvahy.
Mazziniho uvazovanie o Slovdkoch a o Slovanoch vychddza znarodnoobrodeneckej situacie Talianska, ked’
Taliani hovorili o Nemcoch a o Mad’aroch ako o zalarnikoch, spod ktorych sa vymania spolu s nami v mene
Eurdpy slobodnych narodov. Teda boli sme docasne spojencami. Stuparichova kniha hodnoti Slovakov akoby
pokracovanie Mazziniho vizie nového usporiadania, ako oslobodenu obet’ Mad’arov. Taliansko vtedy prezivalo
obdobie sklamaného iredentizmu, ked’ boli jeho nepriatelom vsetci, ktori mu v prvej svetovej vojne konkurovali
v usili zmocnit’ sa zmieSanych slovansko-talianskych uzemi. Slovaci ako naozaj zo smrtel'nych kf¢ov vzkrieseny
narod sme sa videli v ramci Ceskoslovenska ako vel'mi prijatelne strategicko-politicky za¢leneni. Magris cela
uvedenti minulost’ zamiesal: po tol’kych rokoch konsolidacie a v novej situacii prosperity uz nema Taliansko
nepriatel'ov a niet dovodu davat’ Slovakom prednostné postavenie, naopak, treba svojim spdsobom skontrolovat’,
& zmnozili hrivnu, ktord im bola dana narodnym oslobodenim.” Vynechivam tu celé obdobie fagizmu, lebo sa
k nemu neviem vyjadrit, najma pokial’ ide o taliansku ucast’ na deleni Slovenska.

Len okrajovo spomeniem pravdepodobne prvy pramen, ked’ Taliani pouzili pomenovanie nasho naroda. Ide
o vyjadrenia predstavitel'ov jezuitského radu, Ze Peter Matejov, ktory vyucCoval od 1564 latin¢inu v prvom
ro¢niku trnavského kolégia, bol Slovak a Ze to bol arcibiskup Olah, kto chcel, aby sa na trnavskom kolégiu
vyucovalo aj po mad’arsky a po slovensky. Dovodom je, Ze neviem upresnit’, ¢i ide o pévodny zaznam, alebo o
komentar. Pramen je reprodukovany v Ladislaus Lukécs: Monumenta historica Societatis Jesu. Monumenta antiquae
Hungariae I 1550 - 1579. Ed. L. 1. Romae 1969: "Peter Joannes Matejov bol Slovak a niekolko rokov posobil v Trnave
ako profesor" (s. 16, cit. d.). Dalej: "Na cele rocnika alfabetirov stal P. Matejov" (tamze). Roku 1566 uéil
takzvané¢ humaniora. Do Trnavy prisiel roku 1564 "statimquae concepit etiam fidelium suae nationis curam
gerere". Toto je pravdepodobne prvy zaznam o oficialnom vyuCovani v slovenskom jazyku. Bola to vola
arcibiskupa Olaha: "Archiepiscopus Oldh primum desideravit, ut non modo contionator germanicus sed etiam
hungaricus et slovacus essent de Societate" (tamze).

Scalova kniha je prehliadkou slovenskych pevnosti a miest s pevnostnou funkciou, pricom kazda z nich ma svoju dobra
a zla minulost: ta dobra sa v portrétoch prenasa do pritomnosti ako zaklad nového Zivota, zl4 sa zviditelfuje ako vystraha pre
budtcnost’.

Trencin. Nie je to samostatné heslo, tvori len prilohu k Nitre. Je vSak vynimoc¢né tym, Ze tu nachadzame jeden z
prvych vyskytov slova "Slovak" v texte talianskeho autora a zaroven konstatovanie, ze Uhorsko je (vo vtedajsich hraniciach)
trojjazycny stat troch narodov: Mad’arov, Nemcov a Slovakov. Dovolime si preto citovat’ celé podheslo "Trencin':

"Pokial' ide o Trencin, nie je tam ni¢ pozoruhodné, iba ak to, Ze je jednym z dvadsattri komitatov Horného
Uhorska, ktoré su zahrnuté do cisarskeho panstva, pricom tento komitdat bol nedavno odobraty onomu grofovi kvoli jeho
zrade. Md velmi silno opevneny hrad umiesteny na zrazoch rieky Vah.

2 Matica slovenska, Martin 1985, s. 365.

¥ Okrem nich sa vraj pouZiva aj v sldvnom diele Maura Orbiniho: Il Regno degli Slavi (1600). Osobitny je
pripad predosvietenecke;j ,,knihy prirody* Luigiho Ferdinanda Marsiliho: Danubius panonico — mysicus (1723 —
1728), ktorého treti zvazok je venovany Slovensku. Autor oznauje slovanskych obyvatel'ov Slovenska ako
Jroznaki“, teda ,,Rusnaci“, pritom vSak pouziva slovenské miestopisné nazvoslovie.

% Tento ¢lanok vznikol ako rozsirenie dvoch §tadii o Magrisovom Dunaji. Prva z nich odznela ako referat na
konferencii v Penne v novembri 2003 avyjde v zborniku z konferencie, druha bola prednesend na cesko-
slovenskej konferencii na Filozofickej fakulte MU v Brne v decembri 2003 a vyjde v zborniku z konferencie.
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Treba spomenut, zZe v Uhorsku pouzivaju tri jazyky: cast' najblizsia k Rakiisku a vicsina Sedmohradska hovori po
nemecky, v centrdlnej casti krajiny pouzivaju skytsky, teda uhorsky jazyk, ktory je v mimoriadnej ucte, a v okrajovych
Castiach smerom ku karpatskym horam pouzivaju sklavonsky jazyk a tamojsi obyvatelia, hoci su Uhri, sa nazyvaju Sloacchi"
(Scala, s. 25).%'

Slovo "Sloacchi" je znenie presne prevzané zo Scalovej knihy. Ni¢€ v iom nechyba ani nie je ni¢ pridané.

Mazzini pokladal Slovanov za prirodzenych spojencov zépasu Talianov o vymanenie sa z poroby. Jed-
notlivé slovanské narody pokladal za vel'mi malé, preto predpokladal v Strednej Eurdpe ich dve zoskupenia:
slovanské Uhorsko — bez Slovenska: ,,L " Ungheria, ricostituita potenza slava, si aprira uno sbocco al Mar Nero,
affratellandosi alle provincie moldo-valacche® (,,Uhorsko sa obnovi ako slovanskd vel'moc, otvori si pristup
k Ciernemu Moru, zbrata sa s moldavsko-valasskymi tizemiami“; G. Mazzini, in: Lettere Slave, 1857, teraz
v Edizione nazionale, vol. LIX, s. 20. Na tych istych strankach Mazzini vyslovuje predpoklad, ze Slovaci sa
pravdepodobne spoja s Cechmi a Moravanmi. Mazzini potom vysvetl'uje, pre¢o ziska v Uhorsku slovensky Zivel
prevahu: .,V Uhorsku sa Zivel frizskych konkvistatorov z 9. storocia rozsiril na niZine a pévodny slovensky zivel
(slovako!!!) zabera hornaté uzemie. Tento druhy sa dnes vyrovna prvému. Urcite sa vSak rychlo vzméze vdaka
tovarnam, ktoré sa tam vzmahaju, a vdaka vicsiemu prirastku. Ked sa v duchu logiky dejin pominie feu-
dalizmus, ktory udrziaval moc Madarov, ti sa pomiesaju so starymi panmi zeme*. V tomto predpoklade vyvoja
je zaujimavé aj to, e Mazzini pouZil slovo Slovéci v grafickej talianskej verzii, ktor presadzuje M. S. Durica,
dokonca s gréckym ,,k*.

Giani Stuparich (bol po vzniku Ceskoslovenska kultirnym ata§é v Prahe) zasvitene informuje
o technike etnocidia: ,, Velku pozornost venovala madarska viida druhému stupniu $kol. Pre dva miliony
slovenskych obyvatelov udrziavala 36 strednych Skol a pdtnast normalnych, pravdaze, vsetky madarské. Slovdci,
ak chceli, mohli si vydrziavat viastné... A naskutku, boli tam tri slovenské nestatne gymnazia. Madarska viada
totiz nechavala obéanom otvorit si a udrziavat popri Statnych skolach také skoly, aké chceli. Tak si vytvarala
argument proti tym, ktori by sa azda opovazili povedat, ze vilada robi svojou Skolskou politikou ndasilie na
narodoch. Prirodzene, nestatne Skoly boli pod tou najprisnejSou kontrolou Statu, a preto mohli byt zatvorené,
kedykolvek by sa mu zvidelo. A potom, studium madarciny nebolo len povinnym predmetom na vsetkych
nestatnych skoldch, ale malo predpisany tyzdenny rozsah od 18 do 24 hodin vyucovania, teda vicsinu. Za uspech
vyucovania boli zodpovedni ucitelia priamo. Ziaci sa museli za §tyri roky naucit spravne pisat a hovorit tymto
jazykom. Moralne utrpenie, ktorému boli vystaveni slovenski Ziaci a ich najlepsi ucitelia, treba pokladat za
najtazsie viny, ktorych sa dopustil madarsky narod proti ludskym pravam“ (G. Stuparich: cit. d., s. 156 — 157).
Slovakom je venovana aj kapitola o &eskoslovenskych légiach a o M. R. Stefanikovi.

Claudio Magris ma vynikajuci postreh, ze suCasné slovenské dejiny su periodizované proti inym
narodom S$pecificky, ich medznikom je rok 1951, popravy intelektudlov, okamih, ktory sposobil, Ze sa dali
dohromady narodné intelektudlne sily: ,, Novomesky nebol nikdy nachylny k rozcarovaniu, ani ked bol 1951
uvéizneny a odsiideny ako , burfodzny nacionalista* a ostal vo vizeni az do roku 1956. Sedime so Smatldkom
v Klastornej vinarni za prijemnym stolom, medzi sudmi, z ktorych sa capuju chutné sladké vonavé vina. DIho mi
rozprava o Novomeskom, ktory sa nechdape len ako basnik, ale ako ukazka celych sucasnych slovenskych dejin.
Pre ne nie je klucovym rok 1968, spomienka na znicenu prazsku jar, ale rok 1951, stalinske procesy
pdtdesiatych rokov, ktoré skosili intelektudalny vykvet komunizmu. Komunisti na zapade si zacali uvedomovat’
sovietsky totalitarizmus v roku 1956. Malo prislusnikov zdpadnej komunistickej inteligencie ostalo otrasenych
procesmi a popravami zaciatku pdtdesaitych rokov, hoci to boli tazsie zlociny, lebo boli zvrdtenejsie
a bezdéovodneé* (C. Magris: Danubio, cit. d., s. 272).

Magrisov diskurz je vel'mi ¢lenity. Spaja ho vSak vedomie, Ze narod je vysledok tsilia, umu a uspechu
intelektualnej elity. Nejde o to, ze by sme mali s Magrisom bezpodmienecne suhlasit. Ved” Frank Wollman
hovori nie¢o iné. Podl'a neho je osobitostou Slovanov vzajomnost’ intelektualov a 'udu, nie nasilné negovanie
kultiry 'udu. Magris ma vsak kus pravdy, lebo tlmoci taliansku skdsenost, ktora je ina. Taliani boli tiez dlho
nestatnym narodom a k Statnej nezavislosti sa dopracovali len staro¢nym tlakom intelektualov na vnutrotaliansku
disciplinu. T4 sa musela prejavovat najmid vyluénym pouZzivanim narodného jazyka ako nenahraditeI'ného
vyjadrenia zavadznych kulturnych konvencii. Tie neboli 'udové, lebo boli nahradnou formou vlady v situacii, ked’
neexistovala zjednocujuca politickd moc. V tom zmysle treba citat’ aj Scalovu vetu: aj ked” stt Uhri, volaja sa
Slovaci — aj ked’ nemaju Statnu identitu, ked’ze panmi Uhorska s Mad’ari, nepoddéavaju sa, jazyk povySuju na
vyjadrovatel'a svojej politickej totoznosti. Jazykovo — kultrny narod je unich ekvivalentny so Statno-
politickym. Pravda, tu nemozno prestat, lebo otazka jazyka je v skutoCnosti len (a podl'a Magrisa) vyjadrenim
nevyhnutnosti moci intelektualov (autority v narode) a kontinuita moci intelektualov je zaruka, Ze kapital sa
bude zhromazd’ovat’ narodne koncentricky, a nie politicky odstredivo.

Prof. PhDr. Pavol Koprda, CSc.,Katedra romanistiky FF,Univerzita Konstantina Filozofa, Hodzova 1 949 74
Nitra, pkoprda@ukf-sk

! Pozri Pavol Koprda: Medziliterarny proces III. StarSia slovensko-talianska medziliterarnost. Univerzita

Konstantina Filozofa v Nitre. Filozoficka fakulta. Katedra talianskej a $panielskej filologie. Nitra 2000, s. 80.
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ABSTRACT

This scientific study, whose alpha and omega is Rimbaud’s poetry llluminations, shows the
transformation of verbal into material by mechanisms of fragment and reduction (considered
by literary theory to be two basic phenomena of materialisation of a text). The stress is laid on
images and symbols in the light of Sartre’s contemplation from the book Qu’est-ce que la
littérature?

La poésie rimbaldienne des Hlluminations ' n’est pas seulement un monde crée a partir des mots, un monde
verbal. Elle se présente aussi comme celui des objets, des choses, donc un monde objectal, matériel. Dans la
présente étude dont la poésie d’Arthur Rimbaud est alpha et oméga, on se fixe pour ambition d’illustrer une
transformation du verbal en matériel, sa portée orientée vers les images et les symboles et tout cela a la lumiere
du lyrisme nouveau et de la réflexion sartrienne issue du livre Qu'est-ce que la littérature? ° (p.18-20),
notamment d'une de ses théses. La voici: ,,.Le poéte s’est retiré d'un seul coup de langage — instrument, il
a choisi une fois pour toutes ['attitude poétique qui considere les mots comme les choses... “(ibidem, p. 18).

De ce point de vue la poésie rimbaldienne s’ouvre a une perspective nouvelle annongant la poésie du 20e
siécle nourrie de lyrisme du fragment et de la réduction — de ces deux phénoménes de matérialisation du texte et
a la fois de modernité poétique.

Voila justement la fragmentation et la réduction dans 1 univers poétique rimbaldien et leur rapport aux images
et aux symboles ce qu’on va sonder en opérant a partir de quelques poémes en prose tirés des llluminations:
Phrases et Enfance III (1a premiére partie de 1'étude) et le choix plus large (sa deuxiéme partie).

PHRASES

Quand le monde sera réduit en un seul bois noir pour nos
quatre yeux étonnés, - en une plage pour deux enfants
fidéles, - en une maison musicale pour notre claire sym-
pathie, - je vous trouverai.

Qu'il n'y ait ici-bas qu 'un seul vieillard seul, calme et beau,
entouré d'un luxe inoui, - et je suis a vos genoux.

Que j aie réalisé tous vos souvenirs, - que je sois celle
Qui sait vous garrotter, - je vous étoufferai

Evidemment on est en présence de 1'univers réduit d"une vision poétique. L univers peuplé d’un seul bois
noir, d'une plage, d'une maison musicale et d'un seul habitant désireux de trouver un ,,objet de sa claire
sympathie. Il s’agit du monde pour deux (,,pour nos quatre yeux étonnés*) admettant 1’existence d un vieillard
seul entouré d"un luxe inoui. C’est un monde matériel, celui du luxe ou” I’amour n’a pas sa position stable, parce
qu’aprés sa ,réalisation” il fini par étre détruit (,,je vous étoufferai®). Réalisation et destruction — telle est la
détermination du microcosmos du présent poéme en prose qui correspond a ce schéma:
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IMAGE DE L' HOMME - CONSTRUCTEUR

l

IMAGE DU MICROCOSMOS
\ 4 A 4 A 4 l A 4
bois plage maison vieillard homme - objet

IMAGE DE L'HOMME - DESTRUCTEUR

A

N.B.:

L’homme — constructeur coincide avec 1’homme — destructeur. Le pronom celle renvoie a une femme.
Notre complexe schématique d’images et de symboles est décomposable en deux schémas partiels. Le
premier schéma aborde 1'image du microcosmos:

IMAGE DU MICROCOSMOS
y y y A\ 4 A 4
bois plage maison vieillard homme - objet

Le deuxiéme schéma propose de séparer 1'un des symboles du microcosmos, celui de 1’homme, car ce symbole
en tant que seul de cinq symboles dégagés assume une structure. Il est le foyer d'un triple rapport et aboutit a
I'image de ]’'homme du microcosmos:

IMAGE DE L'HOMME DU
MICROCOSMOS
A 4 A 4 A\ 4
homme - réalisateur homme - objet homme - destructeur

Situé dans une position paradoxale, 1’homme rimbaldien applique une théorie de la double réduction: il réduit
le monde a son microcosmos pour qu’il puisse y vivre seul avec 1’objet de son désir (pour qu’il puisse se réaliser
comme |"auteur d'une réduction positive — comme le constructeur de son microcosmos) et a la fois il le réduit en
voulant étouffer cet objet de son désir pour qu’il se réalise comme 1’auteur d 'une réduction négative — comme le
destructeur.

La fragmentation du monde par excellence frappe le deuxiéme poéme en prose intitulé Enfance I11.
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ENFANCE 111

Au bois il y a un oiseau, son chant vous arréte et vous fait
rougir.

1l y a une horloge qui ne sonne pas.

1l y a une fondriére avec un nid de bétes blanches.

1l y a une cathédrale qui descend et un lac qui monte.

1l y a une petite voiture abandonnée dans le taillis, ou qui
descend le sentier en courant, enrubannée.

1l y a une troupe de petits comédiens en costumes, aper-
cus sur la route a travers la lisiere du bois.

1l y a enfin, quand [’on a faim et soif, quelqu ‘un qui vous
chasse

Le poéme en prose comme découpé de tableaux a venir des surréalistes, faisant voir un lyrisme nouveau d’ou
émerge des réalités non rapprochables. Le poéme en prose matérialis€ par quelques fragments venant d une
réalité brisée par un atome poétique, par ses fragments déracinés du cadre conventionnel.

Au niveau de dénotations Enfance III ,dessine* 1'image du bois bizarre dont 1'étrangeté débouchant sur
1’originalité consiste plus en détermination des symboles du bois qu’en symboles eux-mémes (de huit symboles
ce n’est qu une horloge qui n"appartient pas au registre sémantique du bois). Voyons sa forme graphique:

IMAGE DU BOIS
A 4 A 4 A 4 A 4
oiseau fondriére lac troupe de comédiens quelqu’un
A 4 A 4 A 4
horloge cathédrale voiture

La détermination des symboles du bois:
- un oiseau dont le chant vous...fait rougir
- une horloge qui ne sonne pas
- une fondriere avec un nid de bétes blanches
- une cathédrale qui descend
- un lac qui monte
- une petite voiture abandonnée dans le taillis...enrubannée
- une troupe de comédiens — petits comédiens
- quelqu 'un qui vous chasse

Maintenant on voit que de tous ces symboles du bois seulement 1’oiseau demeure au niveau de ses vrais
accessoires. A partir de notre détermination, les nombreuses connotations surgissent, celles activant 1’enfance
perdue (une horloge ne sonne pas = I'enfance est finie... un nid de bétes blanches = une famille, une maison avec
les enfants et leur mére...une cathédrale descend = le commencement d’une révolte...une petite voiture
abandonnée = 1’enfance perdue...une troupe de petits comédiens = le monde des jeux d’enfant...quelqu’un qui
vous chasse = les annonces d une adolescence).

Au niveau de connotation ce poéme en prose évoque 1'enfance perdue matérialisée par le bois qui connote
l'interdiction aux petits enfants de jouer seuls dans le bois et en méme temps 1’enfance réactualisée dans 1'image
du bois féerique ou” (comme dans 1’enfance) tout est possible. Ainsi 1'image du bois fait naitre une image
nouvelle, celle de 1’enfance:

IMAGE DU BOIS IMAGE DE L'ENFANCE

\ 4
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Les mots constituent une réalité du bois qui incarne une enfance.

Si on lit au-dessus du texte (a coté des lectures dénotative et connotative), on y lit sans difficultés une
»information“ concernant le fait de briser 1'unité du poéme en prose Enfance (Enfance I, 11, III, IV, V) par le
moyen dune déconstruction. On apprend le fait de fragmenter sa forme (a savoir tout ce poéme en prose est
brisé en cinq fragments) et son fond (dans tel ou tel de ses cinq fragments le point de vue change). On apprend
aussi que c’est le langage qui brise et ce n’est que grace a son génitexte qu’on aboutit a une unité thématique
avisée par son titre —Enfance.

Par I'intermédiaire du décodage génitextuel on décode le mythe brisé de la plénitude de 1'univers poétique, le
mythe brisé par 1'intervention des techniques de déconstruction. Ces techniques nouvelles détronent entiérement
I'imitation au profit de la conception et de la création suivant une tendance plus ou moins systématique a
déconstruire.

La problématique de la fragmentation et de la réduction est étroitement liée a la question de la suppression de
l'intégrité du poéme en prose et a celle de I'effacement du sens propre non seulement dans un texte mais aussi
dans les mots et elle souléve toute la problématique d'une matérialisation laquelle débouche (dans Les
Illuminations) sur une contradiction quasiment aporétique: d une part incohérence, discontinuité, fragmentation
brisant la totalité, 1unité, de l'autre co6té, tout fragment obtient les dimensions rimbaldiennement justes
exclusivement par son rapport a la totalit¢é et uniquement par ce rapport il devient compréhensible.
Théoriquement et apparemment une contradiction sans issue, pratiquement interrogée dans Les Il/luminations sur
le plan des images et des symboles et finalement résoluble par la synthése littéraire qui vise a résumer la
matérialisation de 1"univers poétique de ce recueil de poéme en prose.

Alors, illustrons tout d’abord la premiére partie de la contradiction dont il est question, c¢’est-a-dire la
fragmentation, sa discontinuité qui brise 1'intégralité des poemes en proses choisis (Fleurs, Mouvement, Génie,
Enfance, Ville, Meétropolitain, Mystique, Soir historique, Barbare, Promontoire, Angoisse, Phrases).

Le tableau qui suit est construit sur la base de leurs images et de leurs symboles dégageés:

IMAGES SYMBOLES POEMES
IMAGE DE DIEU -,,énormes yeux bleus Fleurs (p.180)
-, formes de neige Fleurs (p.180)
IMAGE DE L'HOMME | -, voyageurs “ Mouvement (p.187)
NOUVEAU -,, conquérants du monde Mouvement (p.187)
-,,machine aimée des qualités fatales Génie (p.192)
IMAGE DE LA
MAISON DE | -, ce tombeau ... trés loin sous terre“ Enfance (V) (p.164)
L'HOMME NOUVEAU
-,,métropole moderne Ville (p.173)

-,,conception de la barbarie moderne les plus | Villes (p.176)
IMAGE DE LA VILLE | colossales“
-,,désert de bitume “ Meétropolitain (p.182)
Meétropolitain (p.183)
-,,routes bordées de grilles et de murs “

-,,prés de flammes * Mystique (p.179)

-,, clavecin de prés Soir historique (p.185)
IMAGE DE LA Mystique (p.179)
NATURE -,,abime fleurant " Soir historique (p.185)

-,,comédie goutte sur les tréteaux de gazon

-,, virement des gouffres Barbare (p.183)
IMAGE DE L’ART -,,choc des glacons aux astres * Barbare (p.183)

-,, vitournelle des vallées “ Promontoire (p.184)

-, accidents de féerie scientifique Angoisse (p.182)

Six images identifiées déterminées par leurs symboles non conventionnels renvoyant a la matérialité, venant
de ses fragments, constituent 1'image intégrale du nouveau monde matériel des llluminations présenté sous la
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forme de notre dernier schéma qui illustre la deuxiéme tendance — la seule possibilité de saisir le fragment par
son rapport a la totalité.

IMAGE DU MOT - IMAGE DE LA CHOSE

A 4 A 4 A 4 A 4 A 4 A 4
Image Image Image Image Image Image
A 4 A 4 A 4 A 4

IMAGE DU MONDE NOUVEAU

A 4
A

La synthése réalisée nous permet de constater que le rapport entre la suppression de 1l'intégrité par la
fragmentation et 1'effacement des frontiéres du sens propre (le langage nouveau = le sens nouveau) multiplie
1’effet de la matérialité du monde poétique.

La culmination des visées a la matérialisation et a la fois celles a la compréhension du fragment par le tout se
manifeste parfaitement dans une des ,,phrases® du poéme en prose du méme titre —Phrases qui est chargée de
conclure la présente étude, parce qu’elle intégre tous les aspects analysés. La ,phrase” exprime le désir de
,construire” les chemins (de cordes, de guirlandes, de chaines d’or) qui réuniraient les fragments de 1'univers. Ce
serait les chemins carrossables de joie, de féte, de jubilation célébrant 1"accessibilité de 1'univers réuni par le
moyen des éléments matériels. Les chemins menant au bord de 1"avenir.

J'ai tenu des cordes de clocher a clocher, des guirlandes
de fenétre a fenétre, des chaines d'or d’étoile a étoile, et je
danse.

BIBLIOGRAPHIE
' Rimbaud, A. : Poésies. Paris: Librairie Générale Francaise, 1984.
2 Sartre, J.-P. : Qu’est-ce que la littérature ? Paris : Gallimard, 1947, repris dans la collection , « Idées », 1964.
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ABSTRACT

Information and communication technologies offer a wide range of possibilities of acquiring
and transmitting knowledge. Using multimedia, the teaching and learning process becomes
more active, making the teacher a real guide of the education process. The attention is focused
on the student who is responsible for his progress himself. It is also interesting to examine
how the computer multimedia application can help us, the teachers , in teaching a foreign
language. Using a computer as a teaching aid and transmitting information to a user, who is
not a programmer, should be analysed in more detail.

Sucasna doba vyzaduje od jednotlivcov rozvijat svoju odbornost’ a tvorivost. Vo vzdelavani sa
uplatiiuju metoddy, ktoré podporuju iniciativu, kreativitu a komunikativnost. Vyuzivanie informacnych a
komunikacnych technologii (IKT) vo vyucovani ma svoje vyhody a prednosti. Je potrebné zhodnotit’ pozitiva aj
rizikd a vyhnut sa nevhodnému vyuzivaniu IKT, ktoré by mohlo pozitivny prinos eliminovat. Nesmieme vSak
zabudnut’, ze vo vyucovani cudzich jazykov (CJ) je pocita¢ alebo aj iné médium, len prostriedkom na
dosiahnutie hlavného ciel'a vo vyuéovani CJ, ktorym je naucit’ sa komunikovat’ v jazyku. Tento systém prace
kladie na pouzivatela urCité naroky v oblasti ziskavania vedomosti, praktickej zrucnosti, ale predovsetkym sa
vyZzaduju radikalne zmeny v oblasti myslenia. V pripade zabehnutej pedagogickej praxe u starSej generacie to
znamena ,,...prekrocenie navyknutych stereotypov a vykrocenie z beznej rutiny ...“ (Fandelova, 1999; s. 55).

1 Multimédia na VH
Multimedidlne systémy podporuju jeden z cielov vzdelavania a to motivované vnimanie informdcii, ktoré
vychadza zo zasady o ucinnosti komplexného vnimania — simultdnne pésobenie na uciaceho sa. Tato zasada
je prezentovana uz v Komenského Velkej didaktike, kde vnimanie je chapané ako najprirodzenej$i princip
vzdelavania. Je dokazané, Ze prijimanie informacii na multimedialnom zéklade priamo ovplyviuje ich
zapamétanie, pretoze simultanne su zapojené do Cinnosti zrak, sluch, komunikacia a aktivna praca. Ich
komplexné aktivne spolupdsobenie zarucuje az 80% z osvojenych vedomosti (V. Stoffova, 1999). Nie je
nasim cielom ani zamerom podrobne sa venovat’ tymto pojmom, skor sledujeme prepojenie a vyuZitie
multimédii ako prostriedku vo vyucovani CJ. Ako to teda vyzera v praxi? M. Hausner (1995) upozoriiuje na
zavazné skuto€nosti v suvislosti s vyuzivanim multimédii. O niekolkych sa zmienime, pretoze ich
povazujeme za dolezité. Pri vyuziti multimédia na vyu€ovaciu hodinu sa Ziaci presunt do multimedialnej
ucebne. Idealna aplikdcia multimédia by nemala zabrat’ viac ako 30 minut, pretoze potom klesa pozornost’ a
tym aj motivacia. Skuseny ucitel stymto faktom pocita. Pocitace a CD-ROMy zmenili metodické
prostriedky vyu¢ovania a v porovnani s klasickym vyucovanim prispeli vyrazne k zvyseniu nazornosti. Ziak
pracuje aktivnejSie, samostatne a cielavedome. Vytvara si uvedomely vztah k uCeniu a vyrazne stiipa jeho
motivacia. Po celu dobu prezentacie interaktivneho programu je zamestnany. Nie vSetci ziaci vSak maju
rovnaké vedomosti, skusenosti alebo schopnosti, tu sa prejavuji aj rozdiely, napr. pokroc€ilost’ v znalosti
pocitacovej techniky. Pri vybere vhodného multimedidlneho programu musi ucitel' dbat’ aj na zasadu
primeranosti a podl'a toho zvoli podmienky vyucovania, alebo tempo vyu¢ovacej hodiny (VH). Od tempa sa
odvija organizacia hodiny. K tomu je potrebné, aby ucitel vel'mi dobre poznal obsah multimedialnej
aplikacie, ktort chce na hodine pouzit. Nech uz je priprava na VH akokol'vek naro¢na, uspesnost’ VH zavisi
od trovne pedagogickej transformacie, teda od toho, ako pritazlivo dokaze ucitel’ latku svojim Studentom
spristupnit’. Pouzivanie pocitaca v eduka¢nom procese (EP) znamena isté vyhody, tak pre vyuéujiceho ako aj
pre uciaceho sa. Zpozicie ucitela vSak znamend aj prehodnotit’ svoje zvyky a vyuCovaciu prax,
zreorganizovat’ priebeh VH. V podstate, miesto dvoch aktérov su pritomni traja — vyucujici, uciaci sa
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a pocitac. Pricom najdoélezitej$im nie je pocitac, ale uciaci sa. Cely EP sa ststred’'uje na jeho potreby. Z
pohladu didaktiky ide skor o ,;rozdelenie® ¢innosti, nez o ich transfer. Transfer — didakticka transformacia
musi byt zabezpeCena vhodnou prezentaciou a organizaciou ucebnej latky a procesu vyuCovania priamo
s didaktickym softvérom. Podl'a M.-J. Berchoud (FDM n° 295) je nova tloha ucitel'a porovnatel'na s tlohou
poradcu (prescripteur), ktory je pritomny na VH, aby Studentovi poradil a pomohol v pripade potreby.
Z pozicie Studenta mozZe pouzivanie pocitaca na VH posilnit’ jeho motivaciu a nezavislost’ (autonomiu). Stava
sa postupne zodpovednym za svoje osvojené vedomosti. Tym sa posiliiuje aj jeho sebavedomie, nedostatok
¢oho je Castou pri¢inou neuspechu pri napredovani vo vyucovani CJ. LahSie si priznd chybu a nevytvara si
zébrany. Napokon, poc¢ita¢ ma vzdy rovnaka naladu. Praca s poc¢itacom vzbudzuje u Studenta zvedavost’, ntti
ho uvazovat’ a pocit'uje radost’, poteSenie z toho, ze sa uci. Mladi I'udia st pristupni praci s pocitacom, ba
dokonca ho kazdodenne pouzivaju, ¢o je o dovod viac, aby sa zaviedol do edukacného procesu aj ako
prostriedok vo vyucovani CJ. Navrhované aktivity rozvijaju u Studentov pojmovost, teda vedu ich k
rozpoznaniu mentalnych operacii, ktoré si maju osvojit. U¢iaci sa v perspektive pozorovanie / preskumanie —
abstrakcia / zovSeobecnovanie snazi na zaklade uvazovania vypracovat’ si svoju vlastni metodu, ktora je
uplne odlisna od tradicnych sposobov. Pri navigacii po obrazovke si Student vytvara vlastnu stratégiu, ktort
M-J. Berchoud nazyva anticipaciou - vytvara si vlastnil hypotézu a podla toho klika na jednotlivé ikony,
analyzuje kody, ktoré mu umoziiuji pohyb po jednotlivych strankach programu, desifruje ako konzultovat,
ako najst’ pomoc a pod. Pri navigacii po obrazovke sa aktivizuje jeho vizudlna, sluchova a pohybova pamét’,
¢o celkove prispieva k utvrdzovaniu vedomosti. Informacie, ktoré Student ziskava pomocou pocitaca,
vytvaraju kompaktny celok. Ucitel’ by mal striedat’ jednotlivé metddy v edukacnom procese, aby zohl'adnil
potreby réznych typov Studentov. Mal by pouzivat’ r6zne pomdcky, ako papier (knihy, plagaty, obrazky),
obrazovku (televizor s videoprehravatom, pocitac), spéatny projektor, jazykové laboratorium, magnetofon
ainé. Len samotnd integracia multimédia nepostaci. V tradicnom vyucovani je Student mnohokrat v lohe
pasivneho prijimatela, pri praci s pocitacom je aktivny a do popredia sa dostava pojem samovzdelavanie.
Multimédia umoziuju vyuzivat’ individualny pristup. Vyucujici méze pouzivat' uz hotovy program, alebo
CD-ROM, alebo si vypracovat’ scenar podla vlastnej potreby a potreby Studentov. Najvhodnejsie by bolo,
keby mal ucitel’ so svojou skupinou pravidelne pristup do multimedialnej uc¢ebne aj na hodine FJ a kazdy
Student by mal k dispozicii jeden pocitac. U¢itel’ by tvoril programy ,,8it¢ na mieru“, hlavne na upevnenie
uciva, napr. gramatickych javov predovSetkym podrla potrieb triedy.

Nazory na miesto pocita¢a vo vyucovacom procese st kontroverzné, méze byt vynikajicim prostriedkom na
dosiahnutie vyucovacicho ciela za ur€itych presne vymedzenych podmienok. Chceme poukazat' na jeho
prednosti aj nedostatky; vychadzali sme z nazorov zahrani¢nych, ale aj domacich autorov, ktori sa vo svojich
stadiach uvedenou problematikou zaoberaju: Goarant (1999), Martel (1999), Furstenberg (1997), Lancien
(1997,1998), Pothier (1997), Pouts-Lajus / Riché- Magnier (1998), Lévy (2001), Fandelova (1999), Stoffova
(1998), Stanglova (1995/96), Zilova (2001), Janéovi¢ova (2002),Burgerova (2001), Crinon — Gautellier
(2001). Ustrednym problémom sa javi ekonomicky problém, na $kolach je nedostatoény pocet poéitaov s
nedostatocnym programovym vybavenim. Vyucujuci, mame na mysli konkrétne ucitel'ov FJ, nie si na pracu
s poé}i;caéom dostato¢ne pripraveni, z coho prameni ich odmietavé stanovisko pouzivat’ pocitace priamo na
VH.

Prednosti multimedialneho pocitaca spocivaju predovsetkym v jeho komplexnosti a flexibilite, ktoré st dané
pamdtovou kapacitou a rychlostou spracovania dat v pripade dobrého softvéru. Pouzivatel’ si voli obsah
uciva, stupen naro¢nosti a typ aktivity. Interaktivne komunikuje a je niteny spravne a presne sa vyjadrovat),
je aktivnym pri osvojovani udiva, nie pasivnym prijimatelom. Aktivizuju arozvijaji sa jeho mentalne
operacie a pamidt. Bezprostredne po vykonanych ulohach ziskava spatni vézbu o Gspes$nosti, alebo
neuspesnosti, v dosledku ¢oho je motivovany a posiliiuje sa jeho autondémnost’.

2 Internet
Internet je pramenom na ziskavanie informacii najrozli¢nejSicho druhu. Jeho vyuzitie v eduka¢nom procese
sa tyka predovSetkym pripravy ucitela na vyucovanie (vyhladavanie informacii, priprava podporného
materidlu na vyucovanie, listovanie v katalégoch kniznic apod.), alebo jeho vyuzitia priamo na hodine CJ.
Pre ucitelov a S$tudentov FJ ponuka internetova stranka http://www.fle.hachette-livre.fr Siroku paletu
doplnkovych materialov (autentickych textov) a aktivit podl'a naro¢nosti a urovne uéiaceho sa. Tieto mézu
byt pouzité vramci prislusnej lekcie, priCom sa reSpektuje zdsada stupfiovania narocnosti, alebo volne
v ramci in¢ho, kontextovo pribuzného tematického celku. Pokyny k jednotlivym aktivitam su pisané vo
francuzstine, tematicky sa radia do oblasti realii, ¢o mozno povazovat za motivujuci prvok. Aktivity
predstavuji najjednoduchs$ie komunikativne ¢innosti (poslat’ pohladnicu, rezervovat si cestovny listok,
telefonicky si dohodnut’ stretnutie, hl'adat’ podnajom, apod.) az po rieSenia problémovych tloh, ku ktorym si
uciaci sa subjekt musi najst dalSie dopliujice informacie kliknutim na niektorti zikon (konzultovat

32 Podrra vyhodnotenia dotaznikov realizovanych v r. 2001-2002; sugast’ dizertaénej préace.
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cestovny poriadok, mapu metra, Pariza, Franctzska, precitat’ oznam v novinach a vyhl'adat’ kontakt na urcitt
konkrétnu osobu). Nie je zamerom, aby uciaci sa pri navrhovanych aktivitich podaval vycerpavajiice
informacie. Prave cielené riadenie a vyber, postupnost’ jednotlivych aktivit metodicky riadenych ucitel'om,
privedu uciaceho sa k aplikovaniu uz osvojeného jazykového systému podla Grovne a schopnosti kazdého
jednotlivca.

Internet je vynikajucim a efektivnym tréningom pre vSetkych, ktori sa chcii zdokonalit' v CJ. Internet
nepozna hranice, je to celosvetova siet. Prehliadanim réznych stranok, ziskavanim novych informacii, ktoré
pochadzaju z réznych kutov sveta a komunikaciou pomocou elektronickej posty sa pouzivatel’ dostava do
kontaktu s mnohymi reprezentantmi inych kultar, ¢o je nesporne stimulujici moment. UCi sa aj pravidlam
vSeobecnej komunikécie — vediet’ klast’ zmysluplnu otazku, teda pytat’ sa, tvorit’ kratke spravy, dat’ urCity
presny ajasny zmysel tomu, ¢o chce povedat. Aj pri Ciastocnych uspechoch sa zvysuje jeho chut
spolupracovat’, kontaktovat’ sa. Pre zaujemcov, ktori sa chcu ucit’ CJ pomocou Internetu su pristupné servery
s informaciami. M. Franct (2002) podrobne rozpracovala moznosti vyuzitia internetu vo vyucovani CJ. Ide
hlavne o kurzy pre jednotlivcov, teda v skolskych podmienkach vel'mi nevyhovujice. Interaktivny kurz
franctzstiny je pristupny aj so vSetkymi informaciami az po registracii, teda za poplatok.

Z nasho pohladu povazujeme Internet predovSetkym za pramen dopliujucich informacii a materidlov na
vyucovanie CJ v institucionalnych podmienkach, alebo pri samostatnom S§tadiu. Zamer moéze byt dany
vlastnou motivaciou a zdujmom uciaceho sa ziskat' viac materialu, ¢i uz obrazkového, textového, alebo
zvukového. Pouzivatel moze ziskat' rozne testy, dopliiovacky, cviCenia interaktivne spracované, alebo
pristup k

e encyklopédidm: http://www.encyclopedies.hachette-multimedia.fr

e glosarom http://www.dicofle.net

e  casopisom: http://www.fdlm.org; http://www.lepoint.fr, ako aj

o  vstup do kniznic http://www.bpi.fr, http://www.centrepompidou.fr), alebo

e metodickli pomocku vo forme fiches pédagogiques prostrednictvom vysielania TVS5:
http://www.tv5.org
Podobne, ucitel’ s dostato¢nym prehl’'adom o tom, ¢o poskytuje Internet, moéze napr. zadavat’ konkrétne
ulohy pre jednotlivcov alebo skupiny v ramci seminarnej prace, ktoré aj patricne na VH vyhodnoti a oceni.
Internet poskytuje ucitefom mnoho vyhod. Medzi uéitel'om a Studentom vznikaju disproporcie, ktoré su
podl'a J. Burgerovej (2001) dosledkom v znalostiach prace s vypoctovou technikou. Mlada generacia si
vyzaduje vzdelavanie novou formou s pouZzitim novych informacnych technoldgii a je na ucitel'ovi, aby pracu
Studenta viedol k ich zmysluplnému vyuzivaniu. Mat’ prehl’ad o internetovych strankach je pre vyucujiiceho
vel'mi délezité. Umozni mu efektivne vyuzivat' pre svoju pracu nielen podnety, ale aj obsahy a aktivity, ktoré
pontuka Internet.

Multimedidlne programy na vyucovanie FJ
Podla odbornikov je dnes uz pouzivanie pocitaca otazkou vSeobecnej gramotnosti. Napriek tomu, mnohi
pedagdgovia sa tomu brania a vyhybaju aj v tom pripade, ked’ skola potrebné technické vybavenie vlastni. P.
Landry (1998) vo svojom prispevku o integracii multimédii do edukacného procesu udava styri dovody na
ich zavedenie:

e poziadavky sucasnej doby vyzaduji od kazdého jednotlivca iniciativne rozvijat svoje
schopnosti v ramci svojich vlastnych moznosti a danosti;
e rozvoj tychto schopnosti treba podchytit’ uz v pociatocnom S$tadiu pocas povinnej Skolskej
dochadzky aktivnymi metodami ako su iniciativa, schopnost komunikovat’, byt aktivnym,;
e pri rozvijani aktivity sa opierat o pomocky IKT v snahe vytvorit ¢o najlepSie podmienky
vzdelavania pre ¢o najvacsi pocet uciacich aj s predpokladom pre celozivotné vzdelavanie;
e Internet a pouzivanie multimédii otvara cestu k informaciam, kde si kazdy moze vybrat’ podla
vlastnych potrieb.
Poukazuje na potrebu celozivotného vzdelavania, ¢o je dané potrebami spolo¢nosti. Vzdelavat sa, podla
neho, znamend byt aktivnym a spoluvytvarat svoje vlastné vzdelanie v procese. Podotyka vSak, Zze na
vytvorenie vhodnych podmienok je nutna aj inStitucionalna zmena nielen organizacie vzdeldvania.

M. Stanglova (1995/96, s. 90) triedi didaktické vyugbové programy na:
o tradi¢né CALL-programy,
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e uzavreté programy (pedagogicky material) — slovna zasoba, gramatika, pravopis, pisanie,
Citanie, simulacie a hry,

e autorské programy (umoznuju pripravit a spracovat’ vlastné materialy) — spracovanie textov,
respektive ich rekonstrukcia, doplnit’ pripadne vytvorit’ rézne otazky a ulohy, multiple-choice,
spravne/nespravne, otazka/odpoved’, CLOZE-texty, texty s medzerami na doplnenie.

Podla R. Zilovej (2001, s. 26) je taxonomické rozdelenie CALL-programov nasledovné:

e linearne (nepredpoklada ziadny zasah do obsahu zo strany pouzivatela),

e vetvené a interaktivne (pouzivatel’ si voli stupen, ku ktorému je priradenych viac informacii
navzajom prepojenych),

e tzv. inteligentné programy (obsahuji komponenty, na zéklade ktorych moézu preskusat
spravnost’ a akceptaciu pouzivatel'om vloZenych tidajov).

Hrladanie ciest k zefektivneniu vyucCovania cudzich jazykov je dlhodoby proces, ktory sa nevyhyba
najnovsim vysledkom vedy a techniky, ale sa snazi o ich ¢o najlepSie vyuzitie. Dokladom tohoto tvrdenia je
tvorba novych ugebnych programov ako su ,simulations globales*>, ktorych koncepcia vychadza zo
$pecifickych komunikativnych cielov vo vyu€ovani CJ. Metéda modelovania redlnych situacii a podmienok
prace a mimopracovného Zivota ako aj ich rieSenia, sa premieta do tvorby jednotlivych ucebnic a priruciek,
ktoré sa pouzivaju na hodinach FJ ako ,,L 'Immeuble* (Debyser, 1986); , L Hotel” (Pacthod, 1996); , La
Conférence internationale (Cali, Cheval-Miillner, Zabardi, 1996); ,, Reflets “ (Capelle, Gidon; 2000); ,, Café
Creme “ (Kaneman et allii, 1997); ,, Le Nouvel Espace (Capelle, Gidon, Molinié, 1999); ,, Cours interactif de
frangais * (Cle Inernational, 2000) a mnoho d’alSich.

Podl'a dostupnych programov na podporu vyu¢ovania FLE** ide vé&§inou o aktivity podporujice tvorivost.
Napr. na rozvoj pisania je vhodné pouzit’ u€ebny program obsahujici databazu autentickych historickych
dokumentov, doplnenych vhodnym textom, napr. Francuzsko XVIIL. storocia. Pouzivatel selektuje a triedi
udaje podla vlastnej potreby, zaradi a vsunie ich do vlastného textu, popripade modifikuje. Program ho vsak
upozorni, ak urobi chybu v historickych tdajoch, alebo je jeho text nesuvisly. Pomocou tohoto programu
mozno napr. robit’ tvorivé cvicenia (napr. vytvorit’ historick osobnost’) podl'a urovne jazykovych schopnosti
uzivatel'a. Vytvoreny text je pisany v 1. osobe — je /ja, ¢o vedie k tvaham o jeho pouzivani a vyjadrovani, o
pouzivani Casov a spdsobov slovies vo fiktivnom autobiografickom texte. Podl'a tirovne pouzivatela na
roznych stupnioch vyucby je mozné precvicovat’ morfologické, syntaktické a Stylistické javy. Okrem toho,
tato dokumentacia moze byt doplnend zo vSetkych dostupnych pramenov na internete. Z didaktického
hladiska sa uciaci uci okrem CJ aj vyhladavat’ a kontrolovat' informacie, vytvarat’ si referencie podla
zvolenej témy. Student pod vedenim ugitela, alebo sim skiima, hodnoti, spracovava, ukladd informacie
sprostredkované pocitatom, robi reSerSe v databazach, pracu s rozsiahlymi textovymi subormi, vstupy do
rozsiahlych elektronickych informaénych systémov a kniznic, vyuziva e-mail a pod. CD-ROM
L’ ’Encyclopédie Hachette (Hachette, 2000), Encarta 2003 uéi pouzivatela ziskavat' potrebné informacie
priamo, bez zbyto¢nej manipulacie s tazkymi zvizkami jednotlivych dielov. Podobne je to aj pri pouZzivani
vykladového elektronického slovnika Le Grand Robert (1997). Praca s tlaCou, teda novinami a ¢asopismi na
strankach internetu, poskytuje ucitel'ovi podnetné a bohaté autentické materialy. Podl'a B. Goarant (1999) je
uciaci sa pri praci a $tidiu pomocou médii vzdy aktivny a autondémny. Ba o viac, pri ziskavani informacii je
v kontakte s pouzivatelmi inych krajin. Pre vSetkych, ktori sa zaujimaju o FJ, su pristupné internetové
stranky, ktoré zabezpeduju kontakty nielen v ramci Francuzska, ale aj Belgicka, Svajé¢iarska a Kanady, teda
celej frankofonnej oblasti.

Aktivity vo vyu€ovani su individualne, alebo kolektivne a st zamerané na hry a priame vyucovanie FJ. Su
prezentované ako typologie aktivit pre pouzivatela, ktorym sa rozumie ucitel’ aj uciaci sa. Delia sa na
interpersonalnu komunikaciu, zbieranie informacii, rieSenie problémov a kolektivne tvorenie materialov,
publikacie a autondmne Stidium samostatne uéiaceho sa. PriCom komunikacia moéze byt v rovine trieda —
trieda, vymena skuasenosti a informacii medzi jednotlivymi vyucujucimi, alebo otazky — odpovede na
problémy tykajice sa vyucovacicho procesu.

Multimedidalne programy na vyucovanie FJ boli vyrobené podla pedagogického scenara za ucelom
zefektivnit' edukacny proces, vyuzit moznosti, ktoré prindSa moderna technologia a preniest vacsiu
zodpovednost’ pri ziskavani a osvojovani vedomosti na uciaci sa subjekt. Ucitel' riadi, usmerfiuje pracu
uciaceho sa, ktory riesi tlohy tym, Ze interaktivne komunikuje s pocitacom a tvorivo, podla svojho uvazenia
a vlastného tempa, sa dopracuje k osvojeniu daného uciva. Poéitacové programy vyuzivané multimedialne

3 Vyubova metdda modelovania realnych situdcii a podmienok prace a mimopracovného Zivota a rie§enia
modelovych situécii. (Pricha a kol., Pedagogicky slovnik, Praha Portal, 1998, s. 232).
* FLE (Frangais langue étrangére) = FIC (Franciizstina ako cudzi jazyk) pozn. aut.

Vol.1, Issue.1, june 2008 ISSN 1337-8384 29



31

v EP (didacticiel, logiciel didactique) nutia uciaceho sa opakovat’ cvicenia, alebo jednotlivé aktivity, az kym
si ich dokladne neosvoji. Z pohl'adu psychologie ide o dolezity moment, lebo kazdy uciaci sa skor alebo
neskor dospeje k vyrieseniu ulohy, ¢ize zazije uspech ako dolezity motivacny prvok. Okrem toho,
zdokonal'uje sa aj v manualnych a mentalnych zruc¢nostiach, nielen v osvojovani poznatkov.

Typolégia a prehPad multimedidlnych programov na vyucovanie FJ
Nebolo jednoduché vybrat’ z mnozstva multimedidlnych programov akusi vzorku na prezentovanie. Volili
sme tie programy, ktoré su pre nds pristupné na internete, v predajniach zahrani¢nej literatary, alebo
v Studovni Francuzskeho institutu v Bratislave. Ministerstvo zahranicnych veci (Ministére des Affaires
Etrangeres, Direction Générales des Relations Culturelles Scientifiques & Techniques) vydalo dokumentaciu
100 multimedialnych programov (video, CD-ROMy a pocitacové programy) na vyucovanie FLE. Urobilo tak
na ziadost’ ucitelov FJ vo Francuzsku aj v zahrani¢i. Pri vybere dostupnych programov boli rozhodujiice
kritéria kvality a novosti. VSetky boli odskuSané v praxi, ich uzitocnost' a tc¢innost’ boli potvrdené. Hoci
podrla slov zostavovatel'ov (F. Anthonioz, X. Vuillermet) je pedagogické vyuzitie CD-ROMov skor v rovine
experimentalnej nez beznej kazdodennej praxi. Klasifikdcia dokumentov v spolupraci s T. Lancienom
vychadza od najjednoduchsich po najprepracovanejsie, autentické (document authentique brut) aj
pedagogické dokumenty st &asto prebrané z vysielani franctizskej televizie.*

Typologické rozdelenie CD-ROMov komplikuje ich mnohotvarny charakter. Stdle aktualne uvahy
pedagogov anové informacie o ich pedagogickom vyuziti mozno najst’ na nasledujicej adrese internetu:
http://13av01. Univ-Lille3/www/lettres/sommaire. htmI*°. Typologia CD-ROMov podla kolektivu autorov,
ktori pripravili dokumentaciu pre ucitel'ov FLE pod vedenim R. Thomasovej, S. Humbertovej a T. Lanciena
(2001):

1. Metody na vyucovanie FJ ako material

la. Metody vSeobecné su urcené na vyucovanie FJ so zameranim na rozvoj hovorenia a pisania v rovine
percepcie aj produkcie. Tieto sa d’alej delia na otvorené, ktoré si méze pouzivatel' dopliat’ podla svojich
potrieb a na zatvorené, ktoré pouziva v tej podobe ako boli vytvorené.

1b. Metody so Specialnym zameranim na vyucovanie odbornej francuzstiny, napr. obchodnej a ekonomicke;.

2. Nastroje a pomocky na vyucovanie FLE st vytvorené ako t¢inné pomdcky na zdokonalovanie Citania
a pisania vo francuzstine ako CJ, alebo MJ.

3. Nastroje na pluridisciplindrne vyucovanie so zameranim na geografiu, bioldgiu, literatru a pod., vo FJ.
4. Autentické materialy na vyuCovanie realii a civilizacie Francuzska (pre Siroku verejnost)).

CAMILLE (Camille — travailler en France. CD-ROM Francais professionnel. M. Pothier, Université Blaise
Pascal de Clermont-Ferrand II. CLE International 1996.) V ramci projektu Lingua bol odbornikmi zostaveny
interaktivny vyucovaci program s dvoma modulmi (1. 4 la recherche d’un emploi; 2. L’acte de vente) na
vyucovanie FJ pre Studentov v oblasti ekonomiky a obchodu a pre vsetkych, ktori si zelaju pracovat’ vo
Franctizsku. Obidva interaktivne vyucovacie programy su urcené pre stredne pokrocilych az pokrocilych,
ktoré umoznia Studentom zdokonalit' sa v komunikativnych zru¢nostiach v rovine ustnej aj pisomnej
komunikacie v oblasti kazdodennej aj profesionalnej praxe.

A la recherche d’un emploi — prostrednictvom dvoch hlavnych postav, ktorych profesionalny profil je uplne
odliSny, obsahuje aktudlne problémové ulohy, ktoré si spojené shladanim zamestnania, vratane
korespondencie (listy, ziadosti, CV) a rozhovory s potencialnymi zamestnavatel'mi. Medzi r6znymi scenarmi
je mozné si vybrat’ svoj podla vlastného presvedéenia a uvazenia. Rozvija odbornu slovni zasobu a zaroven
precvicuje gramatické znalosti. Obsahuje aj evaluaéné testy. 33 aktivit zodpoveda 25 hodinam interaktivnych
praktickych cviceni vo FJ.

L’acte de vente vychadza z prezentacie podniku a jeho vyrobkov. Uvadza uciaceho sa do simulacie
obchodného jednania a predaja. Uciaci sa dostava do dvoch tUplne odlisnych franctizskych podnikov
(cestovna kancelaria a reprezentant malé¢ho a stredného podniku). Ma moznost’ prejst vSetkymi etapami
realizacie predaja od ponuky az po reklamaciu. Aktivity su zamerané na argumenticiu, pripravu
dokumentacie a simulaciu predaja. 30 rdznych aktivit zodpoveda 25 hodindm interaktivnych praktickych
cviceni vo FJ.

3 Apprendre et enseigner avec TV5; éd. octobre 1999
36 7avery kolokvia: Outils multimédia et Stratégies d apprentissage du FLE, organizované CREDIF
a Univerzitou Lille3 v marci 1996. pozn. autorky
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COURS INTERACTIF DE FRANGAIS (CLE International 2000) je moderny interaktivny ucebny material na
vyucovanie FLE pre zaciato¢nikov, mierne pokrocilych a pokrocilych. Umozinuje pracovat pod vedenim
ucitel’a, alebo samostatne. Navigacia je jednoducha a obsah uciva je usporiadany Spiralovite, cyklicky. Kazda
uroven ma tridsat’ lekcii usporiadanych do Siestich tematickych celkov. Pontika 150 hodin aktivnej prace
aviac ako 900 aktivit so zameranim na pocuvanie, hovorenie, Citanie a pisanie. UcCiaci sa pracuje
s autentickym materidlom (DA), videonahravkami a piesiiami; interaktivne vstupuje do lekcii. St ozvucené
nielen vSetky texty, ale aj gramaticka a lexikalna Cast’.

LE FRANCAIS INTERACTIF (CD-ROM, A. Helbo et al., projekt LINGUA s ucastou jazykovych centier
(Centres linguistiques) v Bruxelles, Univerzity v Oxforde a v Nancyll., Paris, DIDIER / HATIER1996) je
ucebny material urceny stredne pokroc¢ilym a pokroc¢ilym, obsahuje 100 VH. Je mozné ho pouzivat pod
vedenim vyucujuceho v skupine, ale aj pri samostidiu, individualne. 10 samostatnych modulov s 10 témami,
ako su mesto, Studenti, problém imigracie, bezdomovcov, NATO apod., su spracované ako video-reportaz
a uryvky z televiznych sprav. Cvicenia st rozne, pouzivatel’ si moze prispdsobit’ ich naroc¢nost’ aj charakter,
teda celkove udat’ konfiguraciu cviCenia v dotazniku pred kazdou aktivitou. Ide o individualne alebo
kolektivne Statistiky, hranie roli (do ktorych je implikovany aj uciaci sa). Interaktivna metdoda a mimoriadne
jednoducha obsluha st motivujtce. V ramci CD-ROMu je mozné ist’ dvomi cestami:

Itinéraire de ['étudiant (Itinerar $tudenta), pouZivatel sa pohybuje v programe’ sam, alebo je vedeny
ucitel'om (vol'ba na zaciatku programu);

Itinéraire du professeur (Itinerar profesora), pouzivatel modze obohatit’ uCebny material svojimi vlastnymi
dokumentmi ako su preklady, slovnik, glosar, cvicenia.

PARLE-MOI FRANCAIS, PARLE-MOI ENCORE — FRANCAIS (Hachette, 2000; TELL ME MORE
FRANCAIS, AURALOG 1998) je CD-ROM na vyucovanie FLE pre mierne pokrocilych a pre pokrocilych.
Komplexny ucebny material je zamerany na pocuvanie a hovorenie, ¢itanie a pisanie, vyslovnost, obsahuje
bohaty slovnik a gramatiku vo forme cviceni a hier. Uciaci sa prostrednictvom svojho multimedialneho
pocitaca stava priamym ucastnikom komunikacie, program orientuje smerovanie rozhovoru podla jeho
odpovedi a opravuje chyby vo vyslovnosti. Je vysledkom viacro¢nej prace skupiny Specialistov.

Pouzivatel’ si na vstupnej strane vybera sekvenciu pol'a vlastného uvazenia so zameranim na aktivity, ktoré
chce zdokonalovat: vyslovnost, glosar, gramatiku, cviCenia, dialdogy, pomdcky, video, syntézu kurzu.
Cvicenia st asocia¢né (spajat’ slova s ekvivalentnymi vyrazmi, alebo slova s obrazkami), vetotvorné (dat’ do
spravneho slovosledu slova tak, aby bola veta zmysluplna), dopliiovacie kontextové cvicenia (pouzivatel’ si
vybera zo slov v dolnej Casti obrazovky), jazykové hry, diktaty (pouzivatel pociva text, ktory prepisuje
prostrednictvom klavesnice, v pripade chyby ju program lokalizuje a popripade zada rieSenie), krizovky na
precvi¢ovanie pravopisu (pouzivatel’ klika na pismena a tak tvori slova, ktoré pocuje). Za kazdym cvi¢enim
je volba (options), kde si uciaci sa nastavuje parametre cvicenia podla vlastnej potreby. Syntéza kurzu
(Synthese du cours) umoznuje evaluaciu za kazdou sekvenciou a uciaci sa je ohodnoteny (zelena farba
oznacuje uspesnost’, Cervend opak). Gramatika obsahuje vysvetlenia, pomocou ilustrovanych humoristickych
kresieb (bandes dessinées), ktoré pomahaju rychlo a jednoznacne pochopit’ gramatické Struktiry. Sucastou
komplexného uéebného materialu sa 2 CD-ROMy a tri manualy uréené pre pouzivatela.

REFLETS (Hachette, 2000) je modernou interaktivnou ucebnicou FJ pre zaciato¢nikov. Koncipovana je
v stlade s pripravami na jazykové skasky DELF. Zakladom je klasickd ucebnica s integrovanym videom
a priamym prepojenim na Internet na adrese: http://www.fle.hachette-livre.fr. Kompletny uc¢ebny material
ponuka mnozstvo informacii predovsetkym z oblasti realii. Ucitel ho mdze vyuzit aj priamo on-line na
vyucovacej hodine a vyuzivat ho na vzdeldvanie, komunikaciu a osvojenie uz nauCenych vedomosti.
Navrhované aktivity si dynamické, reSpektuju lingvistické a lexikalne obtiaznosti a umoziuji prenikat
hlbsie do tematickych oblasti. Ak vyu€ujici nemieni pracovat’ na VH priamo on-line, méze si dany material
vytla¢it' a pripravit fotokopie pre triedu apracovat podla vlastného uvazenia, v skupinach alebo
individudlne. Ak ma uciaci sa k dispozicii Internet doma, mdze pracovat’ samostatne podl'a jednoduchych
prikazov, ktorym je schopny porozumiet. Zacina od najjednoduchsich komunika¢nych ukonov, ako su
doplnit’ vhodné vyrazy a poslat pohladnicu, pytat’ sa na cestu, smer, alebo rezervovat’ si letenku a pod.
Postupne s pribudajucimi vedomostami uciaceho sa stiipa aj naroc¢nost’ jednotlivych aktivit. Gramatika nie je
podavana explicitne, ale vzdy je prepojena s ucivom z realii, priom navrhované aktivity si: doplnkové
cviCenia, oznalit’ spravnu odpoved (QCM), spravne/nespravne, spojit’ vhodné vyrazy, najst’ kI'aiGové slova
v texte, otvorené odpovede, hranie roli.

*Tprogramom rozumieme softvérové spracovanie uéebného materialu, pozn. autorky.
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POUR TOUT DIRE (CD-ROM, 1996-97) je interaktivny ucebny material na vyucovanie Standardnej
franctzstiny pre zaciatocnikov. Osem prvych modulov a osem videosekvencii uvadza zakladnu slovnu
zasobu do situacii kazdodenného zivota. Interaktivna metdda nuti uc¢iaceho pocuvat rodeného hovoriaceho,
porozumiet’ mu a zacat’ pouzivat' jednoduché vyrazy v komunikacii. Osvojovanie gramatického uciva je
systematické a progresivne, metdoda napredovania cyklickd a Spirdlovitd. Dialdog a video uvadzaju situaciu,
dalsie &asti Ecoutez (potuvajte) a Observez (pozorujte) dopiiiaja situaciu obrazkom, Répondez (odpovedzte)
umoziuje zapisat’ odpoved’ a porovnat’ ju s modelovou vetou. Celkové spracovanie je kontextové. InStruktaz
je vo franctzstine, anglictine a Spaniel¢ine.

JE VOUS Al COMPRIS® (1995-97, autor P. Chevalier, Univerzita Lille 3, Edition Neuro-Concept) je
interaktivny u¢ebny material na vyuc€ovanie Standardnej franctizstiny pre mierne pokrocilych dospievajucich
a dospelych. Tri multimedialne CD-ROMy (3 urovne) obsahuju 20 interaktivnych multimedialnych lekcii,
ktoré intenzivnym postupom priblizuji FJ kazdodenného Zivota aj obchodnej franctzstiny. Systém graficke;j
prezentacie umoznuje porovnat’ vyslovnost’ s modelovou registraciou. Kazda lekcia je rozdelena do troch
modulov. Interaktivne cvicenia stavaju uciaceho sa do situdcii, kde sa musi sam rozhodovat, napr.
zorganizovat’ si sluzobnu cestu, alebo svoje vlastné stahovanie. Doplnkom je video zdznam vo FJ s titulkami
vo francuzstine. Video sekvencie a scénky (napr. U lekara) st vo forme systematickych cviceni zamerané na
recepciu pisaného a hovoreného textu. Systém nahravania a jeho graficka prezentacia umoziuji uciacemu sa
porovnat’ svoju vyslovnost’ s ucitelovou, ktord je zndzornend graficky. Uciaci sa po¢iva hovorené slovo
a zaroveil ho vidi aj vjeho pisanej podobe, o umoziuje zaiatocnikom aj mierne pokrocilym, lepSie
pochopit’ a dekédovat’ pocuté. FJ je na porozumenie vel'mi narocné. Rodeni hovoriaci v komunikacii hovoria
rychlo, viazu slova aj vyrazy a ,,nevycvic¢ené ucho* mdze prijimat’ skreslené informécie. Program je uréeny
pre samoukov a aj pre pracu v jazykovych laboratoriach. Obsahovo zodpoveda priprave DELF™.

TREFLE (1996-97) je u¢ebny material uréeny pre samoukov a predovietkym pre Ustne osvojovanie FJ.
Obsahuje 20 tém z bezného zivota. Kazdy modul obsahuje nahravky hlavného dialdgu, ktory je doplneny
obrazmi ilustrujucimi kontextové situacie, pripravné otdzky a poclvanie textu po vetach. Slovna zasoba,
casovanie slovies a cvicenia, ako aj hodnotenie su sucastou. Uciaci sa moze zapisat’ svoju odpoved’, znovu si
vypocut’ zvoleny text, alebo dialog, a porovnat’ svoju odpoved’ s modelovou. Stucastou uc¢ebného materialu je
in§truktaz, text lekcie s dvojjazyénym slovnikom (franctzsko-anglickym, alebo franctizsko-$panielskym),
obrazky, uryvky dialégov, modelové odpovede, pedagogicky softvér urCeny na ¢itanie a pisanie. Uciaci sa
posiela svoje vypracované Ustne alebo pisomné cvicenia uréenému profesorovi, dostiva od neho opravené
verzie a komentare. Ak ma zaujem, moze sa aktivne zacastiiovat’ diskusnych for.

VIFAX (Cotte, C.Ascola, 1997) je program urceny pre pokrocilych, ktori sa chct zdokonal'ovat’ v pocuvani s
porozumenim vo FJ. U¢iaci sa na zaklade predplatného dostava kazdy den faxom, alebo elektronickou postou
tzv. denné cvicenia: asi dve strany cvieni zameranych na porozumenie Ciastkové aj globalne a cvicenia na
praktické pouzivanie jazyka. SucCastou je aj ich rieSenie a transkripcia textu. CviCenia su zostavované na
zaklade hlavnych sprav francuzskych, belgickych, $vajciarskych a quebeckych, ktoré st vysielané kazdy den
na satelitnom televiznom kanale TVS5. Kazda séria cviceni prinasa naro¢nejsie tlohy. Situacie a dialogy su
autentické a realne, zvuk je vybornej kvality. Obrazovka je zlozena zo Styroch zoén, ktoré umoziuju
dosiahnut’ vSetky funkcie, navigacia je jednoduchd, ikony a symboly st intuitivne a l'ahko pochopitelné.
Program funguje v sieti a je vhodny aj na diStan¢né vzdelavanie. VIFAX je pristupny aj na Internete.

SANS-FAUTE / GRAMMAIRE (ARTEC, Bruxelles, CD-ROM, 2000; BCDL-HEXACOM, France) je ucebny
material urCeny pre stredne pokro€ilych a pokro€ilych. Cielom je verifikacia pravopisu a gramatiky vo
francuzstine a v angli¢tine (program si sam zistuje, o ktory jazyk sa jedna, ¢i je veta vo FJ alebo v AJ).
Obsahom je lexikalna syntax a celkova verifikdcia gramatiky, ktorda umoziuje v danom okamihu
skontrolovat’ vic¢Sie mnozstvo textu, prepnit’ sa mysSou k pozadovanému casovanému slovesu, popripade
najst’ vhodny synonymicky vyraz. Okrem toho softvér umoziiuje aj reSpektovat’ typografické pravidla.

COMMUNICATION ECRITE (Ch. Vandendorpe, Didascom, Kanada, 1999) je zakladnou interaktivnou
gramatikou®, ktora vychadza zbeznych prikladov az ku gramatickym pravidlam. Uréend je pre mierne
pokrocilych a pokrocilych, ktori sa chci zdokonalit' v pisanej forme FJ. Zaroven je to aj kompletna
cviCebnica zamerana na pisani komunikaciu. Ucebnica obsahuje 5 knih a celkove 700 stran:

Jazykovy register (slova a vyrazy sa lisia podl'a pouzitia v kontexte)

*¥ Néazov v preklade Pochopil som Vis; pozn. autorky
* DELF — Diplome d’études de la langue frangaise
40 gramatika ako udebnica na vyu¢ovanie gramatickych javov FJ, pozn. autorky
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Od hovorenia k pisaniu (obsahuje obtiazne a problematické Casti ako je konsStrukcia vety, tvorenie otazky,
pouzivanie predloziek, ¢asov a spdsobov, pravidla zhody)

Interpunkcia (praca s textom, pouzivanie spravnej interpunkcie)
Zamena a lexikalne vyrazy (pouzitie zamien a ich postavenie vo vete, lexikalna substittcia)

Textova koherencia (u¢i pracovat’ uciaceho sa s organizaciou textu, pouzivat’ spojky a spéjacie vyrazy a
suslednost’ Casovi, ako aj pouzivanie ¢asov).

Navigacia v programe je rovnako jednoduchd ako listovanie v uCebnici. Pravidla su uvedené vo forme
mnohych interaktivnych prikladov, zaoberaju sa aj problémami homofénie, pouzitim zaporu, alebo
vztaznymi vetnymi konStrukciami. Kazdéa kapitola obsahuje tzv. komentare k cvi¢eniam; celkove viac ako
220 stran sa tyka beznych gramatickych problémov. Ucebny material je spracovany formativne, pouzivatel’
sa moze vratit’ aj viackrat k danému cvic¢eniu. Pisomné odpovede edukanta si zaznamenavané v Casti dossier.
Uc¢iacemu sa odporiica na zaciatok urobit vstupny test. Metodika je zamerana na skuto¢né jazykové
problémy, ktoré su vlastné mnohym Studentom FJ. Zakladom je uvedomit’ si zvlastnosti jednotlivych javov,
ktoré si vyzaduje pisand forma jazyka. Mnohé jazykové problémy vyplyvaju prave z toho, ze si Student
neuvedomi rozdiely v pisanej a hovorenej podobe jazyka. CviCenia su rdzne, umozinuju progresivne
napredovanie po zvladnuti prislusnej Casti uciva.

EN ROUTE (NELSON MULTIMEDIA v spojeni ILP/Interactive Language Production) je ucebny material
pre zaciato¢nikov s obrovskou Skéalou vyukovych moznosti od samoukov az po prezentaciu v triede. Tento
multimedidlny program pontka moznost kombinovat vyuCovacie metédy a pristupy vzhladom
k vyty¢enému cielu VH. Autori tohto programu povazuju ugitela aj Ziaka za rovnocennych partnerov. Ziaci
si rozvijaju svoje komunikativne schopnosti aj pisomny prejav. Hovorend stranka sa da definovat’ ako
interaktivny rozhovor, je sledovana intonacia aj vyslovnost. Su tu zaradené otazky vyzadujtice odpoved cez
mikrofén. Dalsim podstatnym rysom, ktory odlisuje En route od ostatnych programov, su pracovné listy.
Autori ponukajii celi $kalu doplijiicich textov a materidlu. Ziaci maji moZnost testovat svoje
novonadobudnuté vedomosti a schopnosti v novych realnych zivotnych situaciach. Metodicka prirucka pre
ucitel'a obsahuje detailne vypracovany ucebny plan.

3.2 Slovniky a encyklopédie
St pristupné aj on-line na internete, alebo na CD-ROMe. Pre $tudenta, ktory sa chce zdokonalit' v CJ,

su rozhodne zaujimavé vykladové slovniky. Kvalitny prekladovy slovnik zas Setri ¢as. Na internete je mozné
najst’ aj viacjazycné slovniky, napr. http.://slovniky.atlas.cz, multiodborovy slovnik, ktory umoznuje obojstranny
preklad medzi cestinou a niektorym zo Siestich svetovych jazykov (angli¢tinou, francuzstinou, nemcinou,
$paniel¢inou a talian¢inou). Vd’aka inteligentnym vyhladavacom je mozné dopracovat’ sa podl'a vopred danych
kritérii ako su abecedné poradie slov, Clenenie podla tém, alebo typu dokumentov, za par sekind
k pozadovanému vyrazu. Vsetky slovniky maji dobru slovnu zasobu a kvalitné prevedenie (M. Franci, 2002, s.
33).

LE PETIT ROBERT (Dictionnaire de la langue frangaise, version électronique du Nouveau Petit Robert, CD-

ROM Robert 1996) je elektronickou verziou vykladového slovnika Petit Robert. Podava podrobny vyklad

zakladnej slovnej zasoby, vyslovnost, sémanticky vyznam, synonyma a homonyma4, etymologiu kazdého

slova, ako aj podrobny rozpis pouzitia toho ktorého slova s mnozstvom prikladov a citacii z krasnej

literatury. Slovnik obsahuje aj podrobny prehl'ad ¢asovania vSetkych slovies vo vSetkych ¢asoch.

LE GRAND ROBERT ELECTRONIQUE (Dictionnaire alphabétique et analogique de la langue frangaise,
CD-ROM Robert 1997) je velky 9-zvdzkovy vykladovy slovnik, ktory obsahuje celkove 1 000 000
analogickych prvkov, etymologicky vyklad vsetkych slov, verifikaciu pravopisu a vyslovnosti, synonyma,
homonyma4, zlozeniny slov a opozitd, ako aj antologiu 160 000 literarnych citacii a 100 000 slovnych
zakladov. Asi 80 000 slovnikovych hesiel podava podrobny opis, ale aj skratent1 verziu charakteristiky slov.
Uvedené su aj vyslovnost’, gramatické zvlaStnosti a podmienky pouzitia. Jednotlivé informacie st ponuknuté
v roznych Grovniach. Pouzivatel’ voli prave to, ktoré potrebuje. A po vyznaceni si méze dany text, alebo len
cast’ z neho prekopirovat’ do svojho stboru, alebo dat’ prikaz na vytlacenie kopie. Nevyhodou je, Ze nie je
kompatibilny pri niektorych zvlastnostiach franctizskeho pravopisu; napr. € je zobrazené ako ¢.

PETIT LAROUSSE (Petit Larousse 2000, version électronique multimédia du Petit Larousse illustré de I’an
2000, CD-ROM Larousse, Paris 2000) je podrobna encyklopédia, ktora vo svojom modernom spracovani
berie do uvahy nové politické a geografické skutoCnosti, technické a vedecké objavy, poznatky
z najroznejsich oblasti Zivota. Slovnik je vynikajico spracovany, ma kvalitnu ikonografiu, obsahuje 1500
ilustracii, fotografii a obrazkov dopliiujtcich ¢lanky, 289 geografickych map, 80 celostrankovych sibornych
ilustracii, 60 tisic slov, 28 tisic vlastnych mien. RozliSuje slova patriace do zakladnej slovnej zasoby
Standardnej franctzstiny a kanadskej francuzstiny (les québécismes).
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MULTIDICTIONNAIRE DE LA LANGUE FRANGCAISE (Villers, Marie-Eva de Multidictionnaire de la
Langue Frangaise, 3° édition. Montréal, Québec Amérique,1997; XXIV-1533p.) je normativny slovnik FJ,
ktory rozliSuje Standardnti a kanadsku (kebecku) franctzstinu, upresiiuje pouzivanie prijatého jazykového
uzu a nespravnych vyrazov, hlavne v beznom, hovorovom jazyku. Upozoriiuje na tzv. pasce a prekazky
v jazyku, podciarkuje ich pouzitie v Standardnom jazyku a navrhuje spravne formy. Cielom Multi slovnika je
podat’ iplné a aktudlne pouzivanie FJ v jej réznych podobach. Poskytuje oznacenie najvhodnejsSich sposobov
a vyrazov pouzitia jazyka a zvlastnosti kanadskej (kebeckej) franctzstiny. Snazi sa neutralizovat’ hranice
medzi réznymi jazykovymi vrstvami. Pri kazdom slove je uvedeny jeho pravopis, gramaticka a syntakticka
typografia, vyznam, regiondlne pouzivanie, bezné chyby, ktorych sa pouzivatel dopusta, pri slovesach
kompletné Casovanie apod. K uzivatel'ovi dostava novy druh slovnika, ktory je cenny svojim globalnym
pristupom pouzivania ako iba opisom vyznamu slov. Slovnik mé& spracovanych 45 tisic slov, 3 tisic
frazeologickych vyrazov, 5 tisic chybnych vyrazov, 117 tabuliek a 75 kompletnych modelov casovania.

ENCYCLOPEDIE HACHETTE 2000 MULTIMEDIA na CD-ROMe alebo DVD zodpoveda 40 zvizkovej
klasickej encyklopédii. Obsahuje 23,3 miliénov slov, 17 000 médii (panoramatické 2D alebo 3D, video
a animacie, fotografie aobrazky, kompletné informacie o krajinach, mapy a Ciselné Statistiky, 1100
dolezitych udalosti z historie, kviz s 1200 otazkami). Hypertextové spracovanie encyklopédie umoziuje
uzivatel'ovi pohybovat’ sa a vyhladavat cez 800 000 prepojeniami medzi dokumentmi, ¢lankami, textami
a aktualizovanymi internetovymi strankami. Stcastou je aj vykladovy franctizsky slovnik s definiciami,
synonymami a ¢asovanim slovies. Kontakt je mozny na http://www.encyclopedies.hachette-multimedia.ft/.

ENCYCLOPEDIE ENCARTA 2003 je moderna interaktivna encyklopédia s bohatym obsahom informécii,
ktoré st priamo interaktivne prepojené s internetovymi strdnkami. PouZzivatel’ sa zapiSe do klubu Encarta a na
zaklade toho si moze aktualizovat’ obsah slovnikovych hesiel o najaktualnejsie informacie z internetovych
stranok : http://www.encarta.msn.fr

Pristup k jednotlivym clankom a heslam v encyklopédii je mozny cez niektora nasledujucich piatich
tematickych oblasti:

Bibliotheque — poskytuje celkovy pohlad na vsetky texty aje mozné sa priamo napojit’ na rézne typy
¢lankov. Usporiadanie je podl'a abecedy a ma dve cCasti:

Articles encyclopédiques (v abecednom poradi usporiadany zoznam vSeobecnych pojmov, vlastnych mien aj
osobnosti a bibliografie) a Tous les pays du monde avec leurs articles correspondants (vSetky krajiny sveta
usporiadané podl'a abecedy a s komplexnymi informaciami).

Cartothéque - obsahuje a zhromazd'uje vSetky mapy v encyklopédii; ma dve casti: Atlas mondial (Svetovy
atlas — prinaSa kompletné a komplexné informacie toho miesta na globuse, ktoré si uzivatel’ kliknutim
vyberie) a Cartes historiques (Historické mapy — obsahuje abecedné poradie vSetkych udalosti v dejinach
sveta).

Meédiathéque — obsahuje multimedidlne prvky, ktoré ilustruji a obohacuji zvukom a obrazom vsetky ¢lanky
encyklopédie z oblasti: Metéo et radio du monde (moznost’ priameho prepojenia na rozhlasové vysielanie ako
aj predpovede pocasia na celom svete), Images (abecedné poradie obrazovej a zvukovej dokumentacie),
Vidéo (abecedné poradie roznych udalosti z historie, umenia a Sportu, ale aj roznych prirodnych tkazov),
Animations (podrobné a zrozumitel'né priblizenie prvkov a udalosti, ako su napr. sklenikovy efekt, praca
véiel, alebo bitka pri Waterloo), Vue panoramique (stlaenim a otacavym pohybom mysSi ziskat
panoramaticky pohl'ad na Alpy, alebo Yosemitsky narodny park).

Interactivités — uzivatel’ si podl'a vol'by tematiky interaktivnym spdsobom moze otestovat’ svoje vedomosti.

Ressources en ligne — uzivatel’ sa kliknutim mdze dostat’ priamo on-line na internet a doplnit’ si Studované
informacie z encyklopédie, alebo si doplia vlastny obsah encyklopédie Encarta cez Mise a jour.

DICTIONNAIRES DES (EUVRES DE LA LANGUE FRANCAISE (CD-ROM, J.-P. de Beaumarchais a D.
Couty, Bordas, Paris 1995) je kompletnym spracovanim Styroch zvizkov publikovanych v r. 1994 u toho
istého vydavatel’a. Obsahuje anotacie k 3700 literarnym dielam od stredoveku az po sucasnost’. Rovnako tam
uzivatel' najde aj biografiu a portréty 100 najvyznamnejSich autorov. Vyhl'adavanie sa deje cez klucové
slovo a hypertext. Vybrané texty je mozné integrovat’ a prekopirovat’ do vlastného textu, alebo suboru.

LE CINEMA FRANCAIS ET FRANCOPHONE DE 1929 A NOS JOURS (1995, Canal+ Multimédia, France
3, Havas Edition électronique) CD-ROM vydany pri prilezitosti 100. vyro¢ia vzniku kinematografie.
Obsahuje kompletny material filmov z dob nemého filmu az po realiziciu filmov v roku 1995, nielen
francuzskych, ale aj z frankoféonnych oblasti. Uzivatel tu najde viac ako 7300 diel, 20 uryvkov
reprezentaénych kultovych filmov francuzskej kinematografie, 1200 fotografii, 80 tryvkov dialégov a 50
hudobnych uryvkov, 60000 mien hercov, rezisérov a technikov podl'a abecedného zoznamu. Kazdy film je
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spracovany prehladne v podobe kartoteénych listkov s komentarom J. Sicliera (novinar v Telérama).
Atraktivnost’ tohto CD-ROMu znasobuje aj hrava forma kvizu a dotaznika o filmoch.

Analyzované slovniky a encyklopédie sa hodia skor na sprostredkovanie informacii a vedomosti,
nez na ich precvicovanie. Su vynikajicim pramefiom na spracovanie referatov a seminarnych prac.
Odporacame vyuzit na VH so zameranim na realie. Encyklopédie svojim spracovanim vyuzivaji moc
osobného pocitaca na vyprovokovanie zaujmu a vedu uzivatela po ceste za vedomostami, ktord nikdy
nekonci. Vytvara sa ndvyk na potrebu celozivotného vzdelavania.

3.3 Interaktivnost’
Podstatné pre nas bude najst odpoved na otazku, Ci interaktivnost najde uplatnenie vo vzdelavani. Pri
prehliadani CD-ROMu existuje viac urovni mechanickej interaktivity, ktoré prechadzaju od prehliadania
dokumentu az ku komplexnej$im zasahom a umoznuju pouzivatel'ovi vybrat’ si, navrhnut' odpovede, alebo
urobit’ zmeny podl'a svojho vlastného uvazenia. Je mozné zohl'adnit’ individualne preferencie druhu vnimania
informacii u jednotlivych uzivatel'ov. Zostava na slobodnej vol'be pouZzivatel'a, ¢i chce obsah lekcie sledovat
ako text, alebo ako kratku videosekvenciu. (Sokolowsky — Sediva, 1994).

Podl'a G. Furstenberg (1997) st dolezité dva aspekty: immersion, co by sme mohli volne prelozit’ ako
vnorenie sa do pdvodného kontextu (napr. 4 la rencontre de Philippe, Dans un quartier de Paris —
pouzivatel’ si sam voli miesta, ktoré chce navstivit) a interaction, vzajomné posobenie (4 la rencontre de
Philippe - hlavna postava hovori priamo na kameru a vtahuje pouzivatel'a priamo do pribehu). Aplikacia
multimédii vo vyucovani d’alej podl'a G. Furstenberg predstavuje:

e osvojovanie CJ v kontexte, ktoré sa zaklada na skumani (itinerar, r6zne ukonCenia textov) a
simuldcii (manipuldcia s virtudlnymi predmetmi), priCom navodzuje autentick situdciu,
typicku pre dané jazykové spolocenstvo;

e Dbohaté interaktivne formy zaloZené na skimani a ulohach, kde sa doraz kladie na interakciu
pouzivatel'a s postavami a predmetmi, nie na samotny jazyk, s cielom silne motivovat’;

e Dbohaty a komplexny kontext (multidimenzionalny) z hladiska jazyka a kultiry, kde sa
pouzivatel’ dopracuje k informdcii prostrednictvom uréitej série testov;

e Siroky okruh aktivit, pri ktorych uciaci sa vyuziva nielen jazykové zru€nosti (transkripcia,
klicové slova, glosar), ale aj iné, napr. orientdcia podl'a mapy, Citanie novin, pouZivanie
odkazovaca, telefonu podl'a svojich vlastnych schopnosti a vedomosti.

Jazykovym cielom je v prvom rade rozvijat porozumenie, ale je zjavné, Ze takéto uéebné materialy tento
ramec prekracuju. Vo vyucCovani CJ pri takomto type aplikacii jazyk nadobuda svoju pdvodnu funkciu a
stdva sa nastrojom komunikdcie, pomocou ktorej sa uciaci sa dostane k novym informaciam a poznatkom.
Napr. vo vyu¢ovacom programe A la rencontre de Philippe je pouzivatel' (udiaci sa) vedeny k tomu, aby
pomohol Philippovi hl'adat’ podnajom. Pohybuje sa po Parizi, musi vediet' Citat’ inzeraty v novinach,
porozumiet’ odkazom na odkazovaéi, navitivit' viac bytov, robit’ si poznamky a pod. Student / uéiaci sa je
zvedavy, snazi sa porozumiet’ vSetkému, ¢o vidi a pocuje okolo seba, kona na zaklade ziskanych informacii a
dopraciiva sa na koniec pribehu. Nepochybne je silne motivovany.

V uéebnych materialoch Dans un quartier de Paris sa pouzivatel/uCiaci sa stdva navStevnikom Stvrte
v Parizi, ktora si sam vyberie pomocou mapy mesta. Navstivi rozne miesta (ulice, kaviarne, obchody,
kultirne pamiatky) a pomocou sprievodcu stretne rozne typy l'udi (obchodnikov a obyvatelov), rézneho
veku, ktorych vzt'ah k danej Stvrti je rozny, teda aj ich pohl'ady a nazory su rozne.

Interaktivne zasahy uciaceho sa vyzadujii velka davku fantazie, nielen jazykovych vedomosti, ale aj
poznatky z realii a v§eobecnej kultary. Ich vyuzitie podporuje rozvoj tvorivosti a manualnych zruénosti. A
navyse, pocita¢ nikdy Studenta nevyhresi za chyby, ba prave naopak, znovu mu ,,ponukne cvicenia a ulohy
na rieSenie, az kym sa nedopracuje k spravnej odpovedi. Uciaci sa je ustavicéne hodnoteny, vie o svojich
nedostatkoch a je nuteny vylepSovat’ svoje vedomosti a zdokonalovat’ sa v jazyku. V tychto multimedialnych
programoch nie je gramatika spracovana a podana explicitne. Doraz je na situacii, komunikaénych aktivitach,
pri ktorych uciaci sa pouziva jazyk v jeho pisomnej aj ustnej forme. Implicitne v ramci komunikacie si
osvojuje FJ, je vtiahnuty do situacie, v ktorej si musi poradit. I ked’ je informatika vel'mi popularna a
atraktivna, motivujica vo vyucovani, je potrebné integrovat’ pouzivanie softvéru do pedagogického procesu
velmi konkrétnym spdsobom. Daliie faktory, ktoré zohravaju déleziti {ilohu vo vyuGovacom procese
s vyuzitim multimedidlnej techniky sG opakovanie a progresivna graddcia obtiaznosti rieSeni, do
podvedomia uciaceho sa dostava spravna jazykova forma, uciaci sa ma moznost’ vol'by a rozhodovania ako
vyuzivat pomocky pri rieSeni jednotlivych cviCeni, uci sa sustredit’ a trénuje vytrvalost, zaziva pocit
uspechu, zdokonal'uje sa v jazyku, ale aj v re¢i a mysleni. Za hlavné dévody pre zavadzanie multimédii do
eduka¢ného procesu povazujeme:  komplexny prinos informacii a v dosledku toho racionalizaciu
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vyucovania, vysoku interaktivnost’ a spatnil viazbu, ndzornost’ vyucovania, G¢innu formu komunikacie, moéze
byt uplatnené v skupinovom, alebo individudlnom vyucovani.

4 Osvojovanie vybranych gramatickych javov FJ — porovnanie tradi¢nej VH a za pomoci multimédii

Proti zavadzaniu multimédii do vyucCovacieho procesu st nasledovné argumenty: stale prevladaju
konzervativny pristup a zauzivané stereotypy na strane pouzivatelov, teda ucitela aj ziaka, ekonomicky
problém - nedostatok finanénych moznosti na nakup vhodného multimedialneho vybavenia na Skoléch,
kompatibilita a kvalita medzi sietovym prepojenim, hardvérom a softvérom (zastaravanie technologického
vybavenia). Pre nds zostava otazkou, aki pomoc méze pocitac priniest ucitelovi cudzich jazykov. Zaclenenie
pocitaca ako didaktického prostriedku do vzdelavacieho systému a predavanie informacii s ohladom na
Specifikum uzivatela ,,neprogramatora™ zavisi od osobnostnej kvality ucitela, od nim zvolenej metody a
komplexnosti pésobenia vyucovacieho procesu a vyuzitia spitnej vézby.

Overovali a porovnavali sme v praxi efektivnost osvojenia gramatiky tradicnou metédou a za pomoci
multimédii, so zretefom na uvedenie gramatického uciva, vplyvu interferencie materinského jazyka,
spracovanie a vyuzitie chyb, ktorych sa ziaci najcastejSie dopustaju. Vypracovali sme koncepciu kontextového
pristupu k vyuCovaniu gramatiky na aplikatnom zaklade, pricom sme brali do tvahy spojenie formalnej,
sémantickej a pragmatickej zlozky na zaklade aplikacie. Vedomostni tUrovein Studentov kontrolnej a
experimentalnej skupiny sme zistili testovanim (vstupny a vystupny test). Vyucovanie minulych casov
prebiehalo podla EP v oboch skupinach. V kontrolnej skupine pracovali Studenti na seminaroch (8 VH)
tradi¢nou metédou: nova ucebna latka sa vysvetlila tradiénym spdsobom (krieda, tabula, spétny projektor a
priesvitky, ustne vysvetlenie uéitel'a). Studenti experimentdlnej skupiny absolvovali 4 hodiny v multimedialnej
ucebni na FF UKF. Po kratkej inStruktazi pracovali Studenti samostatne. Ich ulohou bolo precviovat’ si
pouzivanie minulych ¢asov na kontextovych cviGeniach, ktoré sme im pripravili na CD-ROMe. Studenti mali
k dispozicii korpus textov, v ktorych bolo potrebné dopliovat’ spravny tvar minulého ¢asu slovesa, pricom si
vyberali z viacerych pontkanych variantov. Interaktivinym spdsobom komunikovali s médiom, mali k dispozicii
ozvucen finalnu podobu textu (corrigé) a pomdcky (tvorenie minulého casu, nepravidelné slovesa apod.).
Studenti obidvoch skupin pisali vystupny test a 4 tyzdne po vystupnom teste aj kontrolny test. Zistovali sme nim
trvacnost’ fixovania osvojenych javov, mieru pamédtovej stopy pri osvojovani multimédiami a pri osvojovani
tradi¢nou metédou. Hodnotenie, typ tlohy ako aj gramatické javy boli rovnaké ako pri vstupnom a vystupnom
teste.

Grafické porovnanie vysledkov vstupnych, vystupnych a kontrolnych testov v experimentalnej skupine
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Na zaklade $tatistickych vypoctov, analyz a testovania sme dospeli k nasledujicim zaverom. Vstupné testy
v oboch skupinach potvrdili vysokua variabilitu vedomosti, pripisujeme to tej skuto¢nosti, Ze Studenti k ndm na
katedru prisli z réznych strednych $kol. Vo vystupnych testoch sa trovenn vedomosti vyrovnala v oboch
skupinach a podstatne sa zvysSila. Individudlne porovnavanie vysledkov testov potvrdilo nérast vedomosti vo

36 XLinguae.eu



vystupnych testoch a vyrovnanie v kontrolnych. Efektivnost pouzitia multimediadlnej UP v experimentalnej
skupine potvrdzuje aj ten fakt, Zze s UP pracovali $tudenti 4 hodiny, kym v kontrolnej skupine potrebovali 8
hodin na precvicenie minulych Casov; vysledok percenta Uispesnosti v experimentalnej skupine v kontrolnych
testoch (74,5 %) dosiahol takmer rovnaku tiroven ako v kontrolnej skupine pri vystupnych testoch (75,42 %). Pri
kontrolnych testoch klesol narast vedomosti v oboch skupinéch, avsak nie na uroven vstupnych testov. Analyza
chyb potvrdila, ze v experimentalnej skupine robia Ziaci menej chyb ako v kontrolnej, hlavne pri vystupnych
testoch (E.s./55, K.s./67). ViditeI'ne sa zlepsili edukanti v oboch skupinach pri tvoreni Casov, pri spradvnom
pouzivani pomocného slovesa atvarov priCastia. Pamédtové stopy v experimentalnej skupine su lepSie ako
v kontrolnej. Potvrdilo sa, ze vyuzitie multimedidlnej aplikacie je v edukacnom procese také kvalitné ako
tradicné vyucovanie. Miera osvojenia gramatickych javov v experimente je efektivnejsia ako tradicnd metoda.
Uciaci sa pri praci podl'a edukacnej stratégie implicitne a tvorivo pouziva osvojené javy, i ked’ robi gramatické
chyby, vie pouzit’ spravny ¢as. Pamétoveé stopy v experimentalnej skupine na zaklade kontrolnych testov ukazali
lepsie vysledky, hoci rozdiel nie je az taky vyrazny.

4.1 Zaver - odporiucania pre prax

Navrhujeme pouzivat’ multimedialnu aplikaciu v Skolskych podmienkach ako doplnok k tradicnému
vyucovaniu, na upevnenie uz znamych gramatickych javov, ktorych pouzivanie robi problémy uciacim sa. Je na
ucitel'ovi, aby zvazil, kedy a v ktorej faze vyucovacieho procesu ju pouzije. UP je vhodna aj na domaci tréning
a pre samoukov. Ma pomoct’ hlavne pri utvrdzovani a osvojovani minulych ¢asov v kontexte, teda nie na prvy
kontakt s danym gramatickym javom. Efektivnost’ jej pouZitia spociva hlavne v tom, Ze pouzivatel vie, o dany
minuly ¢as znamena, ako sa tvori, ale ma problémy ho pouzit' v kontexte v pisanej alebo ustnej komunikacii.
Predpokladom je manualna zrucnost' pri praci s poc¢itacom a zadkladné vedomosti a schopnosti zodpovedajiice
vecnému obsahu danej situacie.

Stabilizacia poznatkov, ich upevnenie, posuva vedomosti d’alej, individualna, vlastna aktivna ¢innost’ a
diskusia pri rieSeni zvySuje zapamitanie a navodzuje pocit uspechu. Cielom bolo uplatnit’ nasledovné kroky:
individudlne vyucovanie s moznostou individualneho postupu atempa vyucby (autonémna cinnost' Zziaka),
aktivny sposob prace s informaciami (a pomdckami), rieSenie uloh systtmom malych krokov, kooperacia pri
rieSeni uloh, stabilizacia a utvrdenie poznatkov, automatickad kontrola rieSeni (spdtnd vidzba k uzivatelovi),
efektivne vyuzitie ¢asu a materialu. Ucitel' pdsobi ako poradca, metodik a vedie uciaceho sa k tomu, aby pri
rieSeni rozvijal zakladné logické operacie od analyzy, syntézy cez indukciu az k systematizacii a triedeniu
faktov.

Zvysujuci sa podiel vyuzivania IKT v sic¢asnom vzdelavani bol dévodom, aby sme skiimali ich vplyv
na osvojovanie gramatickych javov. Vychadzali sme z predpokladu, Ze vyuzivanie informacnych technologii
prinasa svoje klady, ale aj zapory do edukacného procesu. Ucitelov treba viest' k tomu, aby vo vzdelavani
vyuzivali moznosti, ktoré im prinasa technologia vzdelavania. Z charakteru technolégie vzdelavania vyplyva, Ze
jej integrovanie do eduka¢ného procesu prinesie zdokonalenie vyucovacieho procesu a jeho vysledkov. Dospeli
sme k nasledujicim zaverom:

o Vytvorenie edukacnej stratégie s konkrétnym obsahom, s cielom, formami a metodami prdace za vyuZitia
multimédii je vhodné pripravovat' s prihliadnutim na Specifickeé zvlastnosti uciaceho sa,

o pravidelna a systematickda prdaca s multimedialnou technikou pozitivne ovplyviuje motivaciu a zaujem
edukantov o Studium gramatiky FJ,

e prdca s pocitacom poskytuje Studentom viac autondmie, posiliiuje ich sebavedomie umoziuje pracovat
viastnym tempom.

Na zéklade vysledkov vyskumu moézeme konstatovat’, ze pouzivanie multimedialnej UP pomaha zefektivnit
pracu uditela, ale nie ho nahradit. Inferaktivnost' rozvija tvoriva aktivitu pocas vzajomnej komunikacie
s pocitaCom.
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The book Konteksti of the Macedonian comparatist and italianist Anastasia Gjur¢inova
(1963) presents a selection of her literary science works and essays, which the author has
publishes in the period of 1990 till 2003. The book contains 25 papers dedicated to various
literary phenomena from the field of literary comparatistics, italianistics, macedonianistics
and their mutual affluences. Due to the division into the thematic topics the publication is
articulated into five parts: literary comparatistics, the artistic translation as an object of
comparative literary studies, the reception of some foreign phenomena in the Macedonian
literature (with the accent of Dionyz Durisin’s theory), the comparative studies of the Cesare
Pavese’s, Vlad Malesky’s, Elio Vittorini’s, Mate Matevsky’s, Bogomil Gjuzel’s, Thomas S.
Eliot’s, Blaze Konesky’s, Eugenio Montale’s, Dante Alighieri’s, Edoardo Sanguinetti’s and
other’s production. Gjurc¢inova focuses also on the so-called Mediterranean problematic in the
Macedonian literary framework, especially on the themes which are in various ways
connected to the specifics of the Italian literature. Under these circumstances very interesting
is the paper on the image of the Italian in the Macedonian novel, the paper on born and
development of the Italian novel, on the development of the short novel genre in the Italian
literature of the 20th century and so on.

Anastasia Gjurcinova points out also some other aspects of the historical evolution of
literary comparatistics in Macedonia, explains the position and role of the Macedonian
literature in the Balkans interliterary and intercultural ambience, it gives us a whole and
complex view of the reception of the modern French poetry in Macedonia in the second half
of the 20th century, but also an overview of the evolution of modern narrative structures in the
Macedonian novel in the contact with the West — European and American novelists.

The common feature of the whole book is a contextual attitude or the tendency to
accomplish the author’s point of view by the problems of interliterary communication, where
the author uses new methods of reading the texts and new methods of interpretation of the
questions regarding the relationships between the Macedonian literature with the foreign
literatures and cultures.

By her book Konteksti Anastasia Gjurc¢inova has noticed at least two strong trends
determining the evolution of the nowadays Macedonian literature and culture: the
enforcement of its identity and position within the Balkans and Mediterranean interliterary
context and a tendency to the intercultural integration.
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