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Zrkadlenie fantazie, hry, experimentu v literarnej

XLinguae.eu kritike
European Scientific Language Review (Reflection of fantasy, play, experiment in
literary criticism)
ISSN: 1337-8384 LUCIA JECHOVA
ABSTRACT

The article reflects the ideas of Literary Criticism of 50s-60s of 20™ century in Slovakia, but
also in Czech Republic, Russia, Germany, England and America. It compares and comments
many actual and also outdated, serious and also influenced, objective and also deformed ideas
and statements of many literary critics from mentioned countries. They are commented and
ordered in that way that today, young, uninfluenced reader would be able to make his or her
own opinion on that time from social and also literary point of view. It finally summarizes
and shows that there were also positive features, values like fantasy, play and experiment in
the Slovak children and juvenile poetry of 50s-60s of 20" century.

KEY WORDS

schematism, Slovak children and juvenile poetry, social realism, literary criticism of 50s-60s
of 20" century

., Fantazia je délezitejsia ako poznanie.
Albert Einstein
V literarnej kritike 50. rokov sa Casto objavuju pejorativne pomenovania ako ,,fenomenalna pseudorealnost™,
,pseudorealita’, , deformacia“, ,experiment pre experiment’ apod. Socialistickd kritika teda pojem
imaginacia takpovediac obchadza, no my sa ho i tak pokusime charakterizovat, identifikovat’, hl'adat’, definovat’
jeho podoby. Uvedomujeme si, ze nejde o fantaziu v dneSnom ponimani, ale o ,,dobov(i podobu®, ktora vychadza
z reality a je chapana ako — ,,... an idea or a unifying principle, and at the same time it clearly differentiates itself
from phenomenal reality by its capacity to deal with ideas or concepts of pure reason which cannot be known by
experience*®. ( ... idea, alebo ako zjednocujici princip, ktory sa svojou schopnostou vyrovnat sa s ideami &istej
pri¢iny, ktora nemdze byt chapana ako zivotna skusenost, jasne diferencuje od fenomenalnej reality - prekl.
L.W.).

Na uvod si zodpovedajme niektoré zakladné otazky, tykajuce sa diskutovaného fenoménu: Z ¢oho
vychadza fantazia? Kde sa rodi? Ako k nej ¢lovek zijuci iba v realite vlastne dospeje? Je to vlastnost’, alebo
l'udska podstata? Ako ju chapat’? Preco ju tvorime? Pre¢o nas te$i? Potrebujeme ju? Co vlastne tento pojem
zahffia?*

Viaceré kritické zdroje zhodne dokazuju, Ze fantdzia je neodmyslitelnou sucastou sveta dietata, ale aj
dospelého®. Nielen zahrani¢ni, ale aj Ceski a slovenski kritici 50.- 60. rokov 20. storotia sa zamysilaji nad
tedriou fantazie, resp. smeruju od vyznamov - zakuti pojmu, az po jeho vyskyt v literaturach vsetkych cias

'Pozri KOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet diefata a umeleckd fantdzia. Bratislava:
Mladé leta 1964, s. 10.

?Pozri MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. Bratislava: Tatran 1985, s. 39.

*CHIARI, Joseph: Reality and its Apprehension. In: CHIARI, Joseph: Realism and Imagination. New York:
Gordian Press 1970, s. 25.

*Sucasny &esky literarny kritik, spisovatel, psycholog Josef Vieweg pontka v monografii Fantazie genézu
obsahu pojmu fantazia od Demokrita, cez Aristotela, Platona, Kanta, Hegla, Freuda az po Junga a 80. roky, kedy
kniha vznikla. Vnimame samozrejme isté zakonitosti, ktoré mohli jeho Gsudok ciasto¢ne skreslit, no pre nas
vyskum su skor zaujimavym doplnenim orientacie v problematike — pozri VIEWEG, Josef: Fantazie. Praha :
Academia , 1986, 97 s.

*Pozri napr. NAKONECNY, Milan: Zdklady psychologie. c.d., s. 280 — 288, pripadne MIKO, Frantisek:
Recepcné a osobnostné zrenie dietata. In: Zlaty maj, ro€. 24, 1980, ¢. 5., 287.
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a narodov. Casto sa snaZia definovat’ hranice fantazie, oddelit’ ju od obrazotvornosti®, predstavivosti’, vymyslu®,
¢i od sna a naopak od poznania skutocnosti. Niektoré z polozenych otdzok vel'mi zaujimavo, logicky, inspirujic
sa pravdepodobne zisteniami filozofov, podava FrantisSek Miko. Upozortiuje Citatel'a, podobne ako kedysi ddvno
Demokritos, e ,,... to nové, ¢o &lovek ,intaluje” v skutognosti, nie je nejakym vymyslom ... Clovek Gosi
v skuto&nosti objavi a Cosi d’alsie na zaklade toho vytvori.“® Fantizia je teda nie¢o nové, ¢o &lovek vytvara
vzhl'adom na to, o uz pozna. Prepojenie fantazie a reality je teda zjavné. Fantazia pomaha spoznavat’ realitu,
odhalovat’ jej vyznamy, zakonitosti, osvojovat’ si ju. Jedna sa o akysi druh poznania. Medzi poznanim
a fantaziou je viak hranica. F. Miko™ ju, prave v stvislosti s dietatom, vystizne diferencuje ako silu
»dostrediva‘ (utvrdzovaciu silu fantazie) a ,,odstrediva® (silu poznania). Z vyssie reflektovanych poznatkov vSak
vyplyva, Ze napr. Citanie fantazijného textu je proces, pri ktorom si recipient fantaziu pripodobiiuje na zaklade
osobnej skusenosti k poznanému — K realite, ¢im sa jeho pdvodny poznatok rozsiruje, obohacuje.

Nezamieniajme vSak fantaziu s tvorivost'ou. Hoci su tieto dve sucasti 'udského zivota tesne prepojené, ich vzt'ah
je komplikovany, nie je rovnocenny. Pre nés je najdolezitej$ia najméd - tvoriva fantazia™, ktord je ,nejvy3si
logickou formou tvofivého mysleni, ma ovSem svij vlastni logicky formalismus, ktery nelze redukovat na
principy klasické logiky“*?.

Co je teda fantazia? Z psychologického hladiska ju Z. N. Novlanska, z pohladu vtedy aktualnej sovietskej
psychologie, charakterizuje ako nieo nové, ¢o objektivne nejestvuje v okoli ¢loveka, nieCo, ¢o sa vytvara na
zéklade predstavivosti. Pripomina vSak stvislost medzi ,,novym*“ atym, ¢o sa skuto¢ne udialo, tym ¢o je
stéast’'ou Zivotnej skusenosti ¢loveka. Z toho vyplyva, ze fantazia, teda predstavivost’ ,,je jednou z foriem odrazu
skuto¢nosti, ktora viak sucasne predpoklada isty odklon, ,,posun® od tejto skuto&nosti**.

Fantazia je pomerne abstraktny pojem, ktory sprevadzaju ¢iastkové zlozky ako st hra, humor, experiment a pod.
Ziadny z vyslovenych pojmov neobsiahne cely priestor fenoménu, no pomaha ho vytvarat, rozvijat. Je dolezité
uvedomit’ si, ze autor do textov nevklada a interpret v nich naopak nehlada fantaziu ako celok, ale prave
spomenuté jednotlivosti - hru, humor, experiment. Fantazia je akymsi zakladom, predpokladom umeleckej
tvorby vobec. Clovek, I'udska bytost vsak pre svoj Zivot, tvorbu, §fastie potrebuje nielen fantaziu, ale jej
minoritné zlozky. A predo je hra pre ¢loveka ddlezita, nevyhnutna, preo ju ¢lovek vyhladava? ,,Clovek je takto
bytost’ dramaticka, hrajica sa v kazdom okamziku ...; Cudsky zivot nie je teda ni¢ iného ako uplatiovanie ...
,hravych* taktik.“'* D4 sa dokonca povedat, Ze ju potrebuje, lebo ho tesi, obohacuje mu Zivot: ,,Ve své praformé
vyjadfuje fantazie biologicky danou tendenci, nazyvanou ,,vice Zivota® ....“'

Motivaciou, resp. spustacim procesom fantazijného procesu moéze byt snaha o zlahcenie, ozvlastnenie,
sprijemnenie si Zivota, ale aj nespokojnost s realitou®®. B. Kovag, autor nasledujuceho citatu, je ovplyvneny
dobou (1964), vnasa do svojich tvrdeni aj negativne konotacie, spojené s podstatou hry zakotvenej v ¢loveku.
Vyhyba sa faktu, ze fantazia — hra moze cloveka tesit, psychicky upokojovat’ a uspokojovat,, ze méze pdsobit
pozitivne. V podobnom duchu zotrvava, ked’ sa zamys$la nad tym, preco je fantazia sucastou nasho
kazdodenného zivota - ,,Na§ kazdodenny Zzivot ... nie je nikdy oslobodeny od mystifikacie sveta podstat, od
mamivej, alebo povedané slovom Calderona, snovej, no pritom vSetkom vrcholne konkrétnej pseudoreality,
ktort do nasSich myslienok doslova vpaSovala dialektickd povaha bytia, rozdiel medzi podstatami a svetom
javov, ich vzajomna, nikdy a ni¢im nepreklenutel'na cudzota. Teoreticky sme schopni ... chapat’ kazda situaciu
Pudského bytia a okolitého sveta ako abstraktny obrazec, analyzovat ho aspon Ciasto¢ne v jeho pric¢inach

®J. Vieweg povazuje pojem fantdzia a obrazotvornost’ za synonyma. V tejto savislosti pozri napr. VIEWEG,
Josef: Obrazne stotoziujiica funkcia fantdzie. In: Vytvarny zivot, ro¢. 30, 1985, ¢. 8, s. 22.

"Pozri NOVLANSKA, Zinajda Nikolajevna: Preco deti fantazirujii. Bratislava: SPN 1983, s. 12, ISBN 67 — 403
-83

8paradoxne prave tymito slovami ju charakterizuje DORULA, Jan: Krdtky slovnik slovenského jazyka.
Bratislava: Veda 1997, 947 s., ale aj KOPAL, Jan: Préza a poézia pre mlidez (Tedria / poetoldgia). Nitra:
Enigma 1997, s. 33.

*MIKO, Frantisek: Recepcné a osobnostné zrenie dietata. In: Zlaty maj, ro€. 24, 1980, ¢. 5, s. 283.

pozri MIKO, Frantisek: Recepcné a osobnostné zrenie dietata. In: Zlaty maj, c.d., 284.

"Delenie fantazie podla Nakone&ného na tvoriva a unikova pozri NAKONECNY, Milan: Zdklady psychologie.
c.d., s. 281. O tvorivej fantazii v stvislosti s dietatom zaujimavo hovori aj NOVI2ANSKA, Zinajda Nikolajevna:
Cesta k tvorivosti In: NOVECANSKA, Z. N.: c.d., s. 61 — 62.

’NAKONECNY, Milan: Zdiklady psychologie. c.d., s. 288.

BCitované podla NOVELANSKA, Zinajda Nikolajevna: Cesta k tvorivosti In: NOVECANSKA, Z. N.: c¢.d., s. 10 —
11.

YKOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet diefata a umeleckd fantdzia. c.d., s. 14-15.

> NAKONECNY, Milan: Ziklady psychologie. c.d., s. 281.

®pozri napr. VIEWEG, Josef: Fantazie. c.d., 44 s.
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anasledkoch, v jeho kvalite a kvantite.“” Hoci nam predsiva viac menej negativne videnie diskutovaného
fenoménu, osvetluje dolezitt Cast’ l'udskej podstaty, povahy l'udského bytia, ale aj literatiry ako ju chape
stcasnost,, nie socialisticky - realizmus. Poznanie schopnosti a potrieb ¢loveka pomdaha spisovatel'ovi napisat’
texty a kritikovi ich interpretovat, zohl'adnit’ ich dopad a dosah na citatel'a. Poznanie zékladnych zakonitosti,
motivacii a hranic fantdzie nam ju v suvislosti s komplikovanostou skumaného obdobia pomdze odhalit’
Vv textoch, spravne identifikovat’ jej podoby a motivacie.

Fantazia je sucastou reality. Roznymi spdsobmi ju rozvija, ozvlastiuje, tvori. Kde je potom moment, ktory tato
hranicu stanovuje’®? ,,0 fantazii hovorime a7 vtedy, ak ddjde k novej, neobvyklej kombinacii postav, tj.
k osobnej prestrukturacii minulych vnemovych zloZiek uchovanych v pamiti.«*® Kazdy recipient méa viak - ako
to ukazuje model literarnej komunikacie - svoju sktsenost, pre kazdého je ale novym nieco iné. Hranica teda nie
je Specifikovana. Pomocou fantazie clovek ziskava novy pohlad, nové nazory, odstup od reality, co mu
dopoméha k ,,spravnejSiemu*, objektivnejSiemu vnimaniu, detailnejSiemu poznaniu javu. Hoci toto tvrdenie,
dedukované zo ziskanych poznatkov, ,zavana“ ideologickym vplyvom, je v fiom velkd miera pravdy. Je ale
zrejmé, e fantizia musi vychadzat' z nieGoho poznaného — z reality. Nie je viak s ,objektivnim svétem*?
totozna, je jeho nadstavbou, inym pohladom nan. Fantdzia pomdha prekracovat’ realitu, to ¢o clovek pozna,
vnima a ,,;jako schopnost ,,celkového presazovani® je i ,,nosnym vnitinim Gstrojim spole¢nosti®, majic dulezity
komunikativni vyznam*?",

Vyssie sme uz upozornili na fakt, Ze aj tedriu psychologie, aj literarnu vedu a kritiku zasiahol socialisticky filter.
Najviditel'nejsie sa to prejavuje tam, kde sa teoretici snazia okliesnit’ pdsobnost’ fantazie, resp. usmernit’ jej ucel
iba na, takpovediac, lep$ie, blizSie poznanie reality, pripadne na ukazovatel poznania budicnosti, v zmysle
poukazania na nové suvislosti ,,objektivneho sveta®. Toto obmedzenie sa aplikuje na umenie prostrednictvom
opisu, prirovnania a metafory (symbolu). Prvé dve zlozky priam vyZzaduju realisticky princip zobrazovania, i ked’
vistych invenénych rieSeniach méZe samozrejme dojst’ k ,,spochybneniu“? reality - napr. metafora priptsta
vacsi pocet konotacii, nové obrazy, asociacie.

Pripomenme si vSak, ¢o znamena fantdzia pre dieta. Povedali sme, Ze pre dieta je rovnako, a mozno aj
dolezitejsia, ako pre dospelého. Vieme, Ze ma svoje stale miesto pri rozvoji jednotlivea, pri jeho utvrdzovani sa
voéi realite. ,Detsky prijemca sa vyznacuje zmyslovostou, konkrétnostou, nazornostou, obraznostou,
realnost'ou, hravost'ou a fantastickost'ou pri vnimani a poznavani skuto¢nosti. Rychlejsie si osvojuje veci, javy
a vztahy vyjadrené kontrastom, hyperbolicky, viac v hravej dynamickej ako v statickej podobe.“** Mimoriadny
vyznam sa fantazii pripisuje v Stvrtom az Siestom roku Zivota dietata. Je to ¢as, v ktorom sa dieta zacina
zacletiovat’ do sveta organizovaného dospelymi, je to obdobie, v ktorom sa aspekt diet’at’a stretava s aspektom
dospelych. F. Miko®® nam pripomina, Ze fantazia a jej rozvoj je u dietat’a doleZitym &initelom pri spomenutom
spoznavani reality. Za jeden z najdolezitejSich prostriedkov tohto procesu povazuje prave literatiru, ktord je
jednym z usmernujtcich Cinitelov. Volny, nekontrolovany, neriadeny ,rozlet fantazie® by totiz mohol mat’,
podla dobovej psychologie a literarnej kritiky, na dieta neblahy, priam destruktivny vplyv. B. Kovac® nas na
zaklade Freudovej psychoanalyzy upozoriuje, ze dieta nadrad’'uje nevedome a spontanne princip slasti, princip
radosti a $t’astia nad princip realistického vztahu k faktom sveta. Priblizne do siedmeho az 6smeho roku Zivota
zije dieta v stave hry atejto volnej hravosti sa prisposobuje jeho chapanie tvrdej ,,zivotnej hry“, ktora je
diktovana podmienkami existencie. Stav hry, slobodna detska hravost, vyvolana priam biologickou potrebou
radosti a $t'astia sa podl'a Freuda prejavuje v polofantastickom prisvojovani si sveta pomocou akéhosi magického
prepodstatnenia veci, pri ktorom sa e$te nerozliSuje medzi fikciou pravdy a pravdou samotnou, naopak, dieta sa
brani Gsiliu, ktoré by ho chcelo dostat’ k vnimaniu iba holej skuto¢nosti. Podstatou uspechu — uspokojenia
dietat’a je dat’ tvorivii umeleckd hru do stladu so ,,zivotnou hrou®, priGom v socialistickom realizme je délezité,
aby uspokojenie, slast’, $tastie, ¢ize hra neboli nadradené skutonosti, ,,zdravému rozumu*?® - realite.

YKOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet dietata a umeleckd fantdzia. c.d., s. 10.

¥Snahu o zachytenie hranice fantazie pozri VIEWEG, Josef: Fantdzia ako antropologicky a psychologicky
problém. In: Vytvarny zivot, ro¢. 30, 1985, €. 6, s. 24 — 25, kde autor vystizne hodnoti, Zze fantazia je ,,vSade
a nikde*.

VIEWEG, Josef: Obrazne stotozhujiica funkcia fantdzie. In: Vytvarny Zivot, c.d., s. 22.

“Termin W. Sterna citovany podla NAKONECNY, Milan: Zdklady psychologie. c.d., s. 280.

?Gehlen citovany podla NAKONECNY, Milan: Zdklady psychologie. c.d., s. 281.

?Termin pozri v VIEWEG, Josef: Obrazne stotoziwujiica funkcia fantdzie. In: Vytvarny Zivot, c.d., s. 23.
BKOPAL, Jan: Préza a poézia pre mladez (Tedria / poetoldgia). c.d., 313 s.

#Pozri MIKO, Frantidek: Recepcné a osobnostné zrenie dietata. In: Zlaty maj, c.d., 285.

PKOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet diefata a umeleckd fantdzia. c.d., s. 20 - 21.
*Nasledovne autor preklad4 termin ,,common sense®. K presnému obsahu pojmu pozri WILSON, Edmund:
Marxism and literature. In: LODGE, David: 20th Century Literary Criticism. London: Longman 1972, s. 246.
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Rovnako ma fantdzia svoje prirodzené miesto aj v neskorSich vyvinovych obdobiach &loveka®’, napr. aj v obdobi
dospievania. ,Fantazia suvisi s asimilaénymi a akomodacnymi procesmi ..., vrdmci ktorych mlady clovek
identifikuje seba samého ako subjekt, presahuje do reality, poznava ju.“*® Pozrime sa teda teraz, po malej sonde,
do psychologickej podstaty fantazie na jej ulohy, podoby, ziaduce formy z pohl'adu socialistickej kritiky.

Uloha apozicia fantazie v tedrii socialistického realizmu je vd’aka roznym obmedzeniam podstatne menej
komplikovana ako v psychologii. Vyuzivanie invencie je zadefinované uz pri zrode socialistického realizmu,
ked” Alexander Fadejev®® vyslovuje tézu, Ze socialisticky realizmus vo svojich najzékladnejiich moZnostiach
predpoklada velky rozlet fantazie. Podstatny rozdiel, je vSak v chapani tohto pojmu vtedajSou a stiGasnou
literdrnou kritikou™.

Aj pre autora socialisticko-realistického diela je fantizia dblezitou textovou finesou. Pravda, existuje nazor, Ze
socialisticky realizmus je ,netvoriva“ metoda, ktorej napliiou je holy, prosty, verny opis ,reality”, reality
podporujucej, resp. odzrkadl'ujicej socialisticki skuto€nost’, spolo¢nost, hrdinu — ,the subjects, themes and
techniques used in such art are not emanations of the artist's creative urge, but part of the propaganda of the party
to which he belongs ... “** (subjekty, témy a techniky pouZivané v tomto umeni nie st vyZarovanim umelcovej
tvorivej potreby, ale sucastou propagandy strany, ku ktorej patri... - prekl. L.W.). Otazkou teda zostava, ¢i su aj
fantazijné prvky ,,politicky preferované®, alebo mimovolné.

Primarnou ulohou socialistického spisovatela je ¢o najvernejSie zobrazit' realitu, skuto¢nost’ a vytvorit' tak
literaturu pristupnu Sirokej verejnosti — ,,masam®. I v tejto suvislosti sa objavuje hned’ nickol’ko problematickych
miest. Jednak je to definovanie a presné vymedzenie pojmov realita, skuto¢nost’, ale napr. aj terminy ako
stvarnenie a deformacia. Stidium pramefiov poukézalo na fakt, Ze vtedajsia kritika sa v pouZivani pojmov
rozchadza. Zaujimavo a dalo by sa povedat’, Ze aj najpresnejsie sa k problematike stavia V. Maréok. Myslime si,
Ze ma na tom svoju zasluhu aj skutoCnost,, Ze monografia Socialisticky realizmus dnes vychadza az na sklonku
80. rokov. Skorsie pramene pojmy stvarnenie a deformacia nepripust’aju, pripadne sa pri prvom z nich pridfzaju
Marxovej tézy o stvarneni ako estetickom osvojeni®. V. Mar&ok je v spominanej monografii odvaznejsi a okrem
stvarnenia — bezného, verného zobrazenia skutocnosti, hovori aj o deformacii — fantazijnom, skresl'ujicom,
nepravdivom stvarneni reality pritomnom v dielach socialistického realizmu. Kde je vSak hranica medzi
stvarnenim a deformaciou? Otazka, na ktort ziadny kritik uspokojivo nezodpoveda, sa riesi diplomatickym
konstatovanim, ze ,,umelecké dielo vzdy presahuje nasu bezni oboznamenost’ s empirickou realitou®, pretoze
sumelec sa 1iSi od obycajného ¢loveka schopnostou prenikavejSie vidiet, ktorda mu umoziuje citlivejsie
rozpoznavat' vo vire Zivota sa Crtajuce nové aspekty a rozlohy reality, ktoré si ostatni I'udia vo svojom
jednostrannom vyrobno-praktickom zaujati neuvedomuju, pretoze v procese zrodu mdzu byt zasunuté za
vSeobecne znamymi javmi avztahmi apre svoju nepatrnost’ a zdanlivi ndhodnost sa moézu stat’
bezvyznamnymi, nepravdepodobnymi, takZe neraz ich vnimame a hodnotime ako provokujuce ba az Skodlivé,
nezelané“**,

Tézu o rozdielnom chapani imaginacie vtedy adnes potvrdzuje tvrdenie Ernsta Blocha®, e eliminacia
invenénych prvkov a experimentu ma hlbsie korene, ktoré siahaji do marxistickej filozofie, pretoze marxizmus
si udrziava vicsiu vzdialenost od experimentdlnych basnikov, Specialne tych, ktori vyuzivaju groteskné
imaginacie. Takéto literarne texty povazuje za ,klauniadu“, za produkt stikromnej zabavy, za rozptylenie.
Vieme, Ze socialisticky realizmus je metoda zalozend na zobrazovani reality. Rovnako, ako vo vsetkych
zlozkach proklamovanych touto tvorivou metdédou a marxisticko-leninskou filozofiou, je aj v tomto hlavnom
cieli literatry istd davka nesplnitel'nosti, idealizmu. Realita textu nebude totiz nikdy fotograficky identicka so

.....

?"Rozdiel medzi fantézie u dospelého jedinca a u dietata pozri NOVI.ANSKA, Zinajda Nikolajevna: Preco deti
fantaziruju. c.d., s. 28 — 32 a ohl'adom dospievajuceho jedinca s. 66.

®pjaget citovany podl'a STANISLAVOVA, Zuzana: Fenomén fantastiky v spolocenskej préze pre deti a mladez.
In: Zanrové hodnoty literatiiry pre deti a mladez I. Nitra: VSPg, 1994, s. 70.

PCitované podl'a MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 45.

%Pozri zaujimavy ¢lanok SIRACKY, Andrej: Skutocnost a fantdzia. In: Nové slovo: ro¢. 25, 1983, s. 36, s. 23,
ktory na jednej strane hovori o pritomnosti a potrebe fantazie v zivote ¢loveka i V umeni, no na druhej strane st
jeho Givahy nazornym prikladom rozdielneho chapania pojmu fantazia vtedy a dnes.

ICHIARI, Joseph: The Comfort of Words. In: CHIARI, Joseph: Realism and Imagination. c.d., s. 9.

$2Pozri Marxisticko — leninskd estetika. Praha: Svoboda, 1977, s. 23.

BSMARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 49 — 50.

%BLOCH, Ernst: Marxism and Poetry (1935). In: EAGLETON, Terry — MILNE, Drew: Marxist Literary
Theory (A Reader). Oxford: Blackwell Publishers Ltd 1996, s. 84.

% B. Kova¢ tato odchylku nazyva humanizaciou - pol'uditenim pravdy. Pozri KOVAC, Bohus: Umenie ako hra.
In: KOVAC, Bohus: Svet dietata a umeleckd fantizia. c.d., s. 11.
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Podla V. Marcoka je fantdzia dotvorenim, ktoré¢ je nadstavbou nad vernym stvarnenim reality zivota. Zdalo by
sa teda, ze fantazia je takpovediac nevitanou sucastou socialisticko-realistickej tvorby. Opak je vSak pravdou.
Spominany autor pripusta dva spdsoby zobrazenia zaloZzené na pomere realizmu a fantazie: ,,0 o vysSie umelec
hodnoti zobrazovanu skuto¢nost ako humanisticka, o to vacSmi by sa malo jeho stvarnenie blizit' ,,formam
samého zivota“; a naopak: o ¢o rozhodnejsie ju bude hodnotit’ ako odcudzent, o to va¢§mi by mal vo svojom
stvarneni vyuzivat' fantazijné, ba az deformujuce prostriedky.“* Je zrejmé, e fantazia je ddlezitou suastou
tvorby 50.-60. rokov 20. storo¢ia. Citat nam hovori o dvoch sposoboch vyuzivania fantazie. Pripiista existenciu
diel s fantdziou ako dominantnym vystavbovym principom, ale na druhej strane eviduje jej pritomnost’ v dielach
zobrazujucich ,,formy samého zivota®“. Pomenujme si ich nasledovne:

- fantazia ako deformdcia textu,

- fantazia ako dominanta textu.
Fantazia teda neprestdva byt v ociach vtedajSej literarnej vedy ,,vyrazom l'udskej neschopnosti menit svet
prakticky*?’.
Dalgiu podobu skumanej zlozky vidi ¢esky socialisticko-realisticky literarny ideolog L. Stoll*® v pritomnosti
fantazie ako opozicnej zlozky voci realite. Tvrdi, Ze je dokonca €innym prvkom na uvedomenie si celistvosti,
jednoliatosti realistického zobrazenia, jeho hodnoty. V tomto pripade hovorime o

- fantazii ako Ziaducej ,, opozicii .
Fantazia sa G¢elovo stava pozitivnym ¢initel'om, ziaducou zlozkou socialisticko-realistickej tvorby. Nema byt
deformaciou ani dominantou, ale komunika¢nou, potrebnou sti¢astou textov.
Tedria socialistického realizmu vSak predpoklada este jednu Ziaducu formu fantazie: ,,fantaziu umelca potrebnt
na vytvorenie typického charakteru alebo situacie“®. Téza, i ked jasnd, je velmi tazko meratelna, nemozno ju
len tak jednoducho ohranicit’, identifikovat. Rovnako to hodnoti aj nemecky autor Ernst Bloch, ktory tvrdi, ze
proces (realistického zobrazovania) vyzaduje precizne vykreslenie a je tesne spojeny s imagindciou. Autor
oznaduje toto chapanie fantazie ako nieo, ¢o vypliia diery vzniknuté pri premene kapitalistického sveta na
socialisticky, priom ,the imagination is no longer the social outcast“* (fantazia nie je uZ viac socidlnym
vydedencom - prekl. L.W.). T. Strauss** potvrdzuje tento spdsob definovania fantazie v samotnej filozofickej
definicii umenia, pricom pripomina, Ze ukazdého autora je nutné stanovit Unosni hranicu experimentu
individualne. Tuto podobu fantazie mdzeme nazvat’:

- fantazia ako autorova deviza.
V podstate tu hovorime o jednej zo zakladnych foriem fantazie, pretoZe je pripustna na celom priestore
skamaného obdobia. Skutoc¢nost, Ze traja nielen slovenski kritici sa v réznych obdobiach a Vv rozli¢nych
stvislostiach vyjadruji v podobnom duchu, povazujeme za dokaz historickej relevantnosti.
Na druhej strane existuje vSak aj podoba fantazie, ktord je v danom obdobi vytla¢ana na okraj, ba priam az
odmietana. Je to tzv. experiment pre experiment, ktory je iba ,prejavom prazdnej neplodnej snivosti“*’,
,Jalovym odreagovanim tvorivej potencie autora®, ktory sa méze zdat’ slobodnym ,,len z hl'adiska anarchistickej
slepej Zivelnosti, takze opravdiva krasa moze byt’ len jeho mimovolnym produktom**. Tieto ostré kritické slova
vyjadruju vzt'ah k danému typu tvorby dokonca este aj na sklonku 80. rokov - ,,umenie ... musi bojovat’ nielen
proti Gpadkovému formalizmu a kozmopolitizmu tzv. ,¢istétho umenia®, ale iproti bezideovému opisnému
naturalizmu. Kym prva tendencia prinasala abstrakciu, ,,samoucelny* experiment pre experiment, druha
tendencia znamenala podla dobovych ideoldégov zas zobrazovanie javov bez naleZitej ideovo-vychovnej
explikacie skutoénosti v duchu marxizmu-leninizmu***. Experiment je teda vnimany negativne, ,,propaganda“
naopak pozitivne. V tomto pripade by sme mohli argumentovat’ tzv. feldekovsko-valkovskym typom poézie:

- fantazia ako ,, experiment pre experiment .
Ak porovname tri moznosti uplatnenia imaginéacie v literirnom texte, ako nam ich ponika J. Heldové (1985)%,
zistime, ze sa presne nezhoduju s vyssie identifikovanymi podobami. Autorka definuje:

% MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 32.

37MAR(VjOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 41 - 42.

%pozri MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 113.

¥MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 44.

“%pozri BLOCH, Ernst: Marxism and Poetry (1935). In: EAGLETON, Terry — MILNE, Drew: Marxist Literary
Theory (A Reader). c.d., s. 86-87.

USTRAUSS, Tomas: Povedzme skutocnost. Jedinecné proti utopickym fikcidm a ideologickym konstrukcidam. In:
STRAUSS, Tomas: Toto posrané 20. storocie. Bratislava: Kalligram 2007, s. 36.

*\VIEWEG, Josef: Fantdzia ako antropologicky a psychologicky problém. In: Vytvarny Zivot, c.d., s. 24.
43MARCOK, Viliam: Socialisticky realizmus dnes. c.d., s. 39.

“STRAUSS, Tomas: Neskory socializmus 1949-1989: umenie ako skutocnost, presvedcenie a kritika ideolégie.
In: gTRAUSS, Tomas: Toto posrané 20. storocie. c.d., s. 11.

*Citované podl'a STANISLAVOVA, Zuzana: Fenomén fantastiky v spolocenskej proze pre deti a mladez. In:
Zanrové hodnoty literatiry pre deti a mladez I. c.d., s. 70.
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- prenikanie neobycajnych prvkov do obycajného sveta,

- prenikanie obycajnych prvkov do neobycajného sveta,

- prenikanie neobycajnych prvkov do neobycajného sveta.
Literarna kritika a historiografia obdobia socialistického realizmu definuje prvii podobu ako Zziaducu, resp.
povolenu, a zvysné dve ako neziaduce.
Porovnajme Heldovej Struktaru s tou, ktord sme zaznamenali pri vlastnom §tadiu prametiov. Autorkino
trojstupniové delenie sa takmer vo vSetkych ohl'adoch zhoduje s nasim, no je rozvinuté o jeden stupen. Prenikanie
neobycajnych prvkov do obycajného sveta v sebe zahina fantaziu ako deformaciu textu, aj fantaziu ako ziaducu
»opoziciu“. Tretia podoba, prenikanie neobycajnych prvkov do neobycajného sveta, vidi fantaziu ako
dominantu textu. Ked’ ju vSak spojime s tézou o prenikani obycajnych prvkov do neobycajného sveta, dostaneme
kompletnu predstavu o tom, ¢im je tvorend fantdzia ako experiment pre experiment. Po zaradeni Styroch
Z piatich prvkov nam zostéva fantazia ako autorova deviza, ktora by sme mohli podl'a vzoru J. Heldovej nazvat

- prenikanie obycajnych prvkov do obycajného sveta.
Napriek vySSie predstavenym, nie vzdy afirmativnym nazorom kritiky o tvorivych podobéach fantazie
a experimentu v obdobi 50. - 60. rokov 20. storocia, sa v literarnoteoretickej produkcii stretivame so zaujimavou
monografiou Bohusa Kovaca Svet dietata a umeleckad fantdzia (1964) a s jeho Stadiou Umenie ako hra. Autor
s primeranou davkou vedeckého zazemia (bioldgie, chémie, psychologie, filozofie) porovnava realistické
a fantazijné videnie sveta. Co teda fantazia, podl'a autorovych slov ,3alebna fenomenalna preludnost™ Eloveku
sposobuje? ,,Z toho studeného, matozného sveta prijimaji zmyslové receptory (¢loveka) ur€ité zlozité kody
informacii, prenasaju ich do jeho vedomia a citia sa pritom blazene, meniac I'udsky cauchemar logiky bytia na
pastvu basnikovych zorniGiek.“*® Autor tu prakticky naznaduje jeden zo zakladnych dévodov, preco ¢lovek chee,
potrebuje, rad pracuje s fantaziou.
Povedali sme uz, priznava to dokonca aj dobova kritika, ze umelecké dielo a priori vyzaduje fantaziu. Bez nej
nemdze vzniknit' ani existovat. Fantdzia je teda z tohto pohladu pre basnika nutnostou — ,,Aj ked umelecké
manifesty a madre estetické tedrie hromadne a kategoricky vyhlasuju programové tézy o potrebe umeleckého
poznavania najhlbsich Zivotnych pravd, faktom zostava, ze umenie nechce a ani nemdze rozbit’, odstranit
poludsteny, humanizovany vesmir sjeho zmyslovym mamenim a postavit sa tak na zaklad holej
prirodovedeckej reality, do ktorej sa nevmesti, nech je akokol'vek drvivo nekonecnd, ani ten najmensi usmev
alebo slza, ani ta najmensia otazka drobného dietata.“’’ Jednozna¢nost’ vyroku a do istej miery aj Uprimne
,rozohnenia sa“ kritika mézeme oznalit’ za pomerne odvazne. Nepopiera sice dolezitost’ realistického spdsobu
stvarfiovania ani nutnost’ zoznamovat’ sa so ,,zivotnymi pravdami®, ale pripista, ba priam zdoraziuje existenciu,
ulohu, potrebu zmyslového vnimania, fantazie a jej diferencie od reality.
Stcasna literarna teoreticka a kriticka Zuzana Stanislavova, opierajic sa aj o psychologické poznanie, oznacuje
fantaziu za spustaci mechanizmus, hybny prvok, ,,generator fantastiky umeleckého diela. Citujic J. Viewega
vidi fantaziu zo psychologicko-antropologického hl'adiska ako osobnostntl funkciu, psychickt aktivitu ¢loveka,
umoziujucu mu ,,emancipovat’ sa* od reality tym, Ze vytvara zvlastne zazitkové (fantazijné) predstavy. Definuje
ju ako zvlastny presah cloveka do objektivnej reality, pri ktorom sa vytvara fantazijny priestor, teda urcitd miera
subjektivne prezivanej nezavislosti osobnosti od objektu, kde ,,subjekt neustale v riiznych zivotnich situacich
anticipuje sebe sama a svijj postoj k objektu a to mu umozfiuje vidét objektivni realitu jako néco, co lze kreativné
piretvaret, modifikovat a soucasné ijako svét, viéi némuz lze postavit ,realitu vlastnich neuskute¢nénych,
a tieba nikdy neuskute&nitelnych p¥ani, snd, predstav, tedy v jistém smyslu antirealitu.*
Kedze fantazia, predstavy, sny®® s sudastou kazdodenného Zivota &loveka, zakonite sa objavuji aj v dielach
basnikov. Ukazme si to na priklade, ktory nam B. Kova¢ pontika: ide 0 chemika, ktory pobozka svoju kolegyiiu,
no napriek profesii si neuvedomuje prebichajiici biochemicky proces, ale pocity — ,,8alebnu hru zmyslov
a prirody, studenej ako matematicky stroj“>’. Ked’ potom napise , realisticku* baseii o bozku®, text posobi skor
ironicky, smutne, pre nezainteresovaného Ccitatela priam nepochopitelne. Vonkoncom tu nemozno hovorit
0 'ibostnej basni. Neponuka totiz prezity pocit, zazitok, ndzor na uskutocneny bozk, iba ,.chemicky vzorec*
vSeobecne platny pre bozk milencov, rodica, priatela. Nejde teda oto, ¢o autor nazyva ,humanizovanou
pravdou, zitou“, nejde o slobodné umenie. Slobodu ponuka az ,,umelecka hravost’, schopnost umenia prenasat’
zézitky z pravd, emocionalne prezitia objektivneho diania, z netiprosného a nevyhnutného diktatu existencie do
oblasti imaginarneho ,,akoby*, do oblasti fikcie, ktora je vzdy jednou vybranou moznostou z neobmedzeného

®KOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet dietata a umeleckd fantdzia. c.d., s. 8.

“KOVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet diefata a umelecka fantdzia. c.d., s. 9-10.
*Citované podla STANISLAVOVA, Zuzana: Fenomén fantastiky v spolocenskej proze pre deti a mladez. In:
Zanrové hodnoty literatiry pre deti a mladez I. c.d., s. 70.

“Predstavy, ale najmi sny st z psychologického hl'adiska uz inou, samostatnou kategériou. V tejto stvislosti
pozri napr. NAKONECNY, Milan: Zdklady psychologie. c.d., s. 289 - 298.

K OVAC, Bohus: Umenie ako hra. In: KOVAC, Bohus: Svet dietata a umeleckd fantdzia. c.d., s. 12.
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poctu moznosti pocitovania tych istych podstat, nemozno ju samozrejme chéapat’ ako nejakt hravi nezavéznost’
a idyli¢nost’, ako bezstarostné parodovanie Zivota v procese hry.“*? Z pohl'adu socialistického realizmu je nutné,
aby malo dielo vySSie poslanie, pointu, aby nebolo iba &irym experimentom. Pritomnost’ fantizie a jej
koordinacia s realitou, resp. s realistickym spésobom stvarfiovania poskytuje autorovi i Citatel'ovi pocit slobody.
Priznavame, Ze sloboda je ddlezitou sucast’ou I'udského bytia, no nie nevyhnutnou.

Reflektovana Stidia nas v intenciach fantazie, hry, experimentu privadza az k zadkladom l'udskej existencie,
k estetickému preZivaniu: ,,umelecka hra ... ma niekol’koraka schopnost’ ... kompenzovat, vyvazovat’ tie prvky,
ktoré nam odcudzuji na§ model reality a znemoZiiujii ndm ho emocionalne bohato a radostne prezit.“** D4 sa
teda povedat, Ze fantazia ma - popri realite - v diele aj oslobodzujucu funkciu. Sloboda je aj v socialistickom
umeni vel'mi tzko spita s fantaziou. ,Slo tu o snahu uskutoénit’ umenim ,,emocionalnu revoluciu® v Pud’och, za
ktorou by nasledovala revolucia v F'udskych vztahoch. A vyraznymi heslami v tomto snaZeni boli radost’ a hra,
oslobodzujtica hra dobrodruznej umeleckej fantazie, ktora akoby uz tvorila predobraz vSestranne oslobodeného
ludského zitia, ked’ riSa prirodnej nutnosti v lom bude zredukovana do takej miery, aby na jej zaklade mohla
vyrast’ skutoéna risa Pudskej slobody.“** Uvedomujeme si, 7e skiimané prvky st sti¢astou, ba priam podstatou
Pudskej existencie — prezitia. A ak sa tato téza zakladd na pravde, pritomnost fantazie v socialisticko-
realistickych textoch je Casta a tolerovana.

Hoci sme uz dokazali, resp. na$li opodstatnenie a pritomnost’ fantazie v socialisticko-realistickom umeni,
stretdvame sa aj s hraniénymi nazormi, ktoré nas neustdle vracaju na zaciatok skiimania, ponechavaju v nas
pochybnosti (pochybnost’ — ako vieme je zakladom kritického myslenia).

Je zaujimavé, Ze autor, Kritik, politik i ¢itatel' v obdobi preferovania socialisticko-realistickej metddy prijima -
napriek prezentovanym nahl'adom na problematiku fantazie, hry a experimentu - néazor, Ze literatira nie je
fikciou, ale akymsi ,,zrkadlom reality - ,.... because it cannot define itself simply as a figuration, an appearance
of reality” (... pretoZe sa jednoducho nemédze definovat ako zobrazenie, znazornenie reality - prekl. L.W.), lebo
aj ked napr. ,set picture of the camera is ten times more distorted than that which is obtained through the
(robite obrazok pomocou fotoaparatu, je desatkrat zdeformovanej$i ako ten, ktory ziskate
prostrednictvom ¢loveka - prekl. L.W.). Zaroven vSak neskor E. Balibar priznava, ze v socialistickom realizme
nejde o ,,Gisté“ zobrazenie . reality*, ale o akysi ,.effect’ (efekt - prekl. L.W.). Protire¢enie si je teda velmi
Castym javom socialistickej kritiky. Myslime si, ze hoci je dosledkom kritickych nazorov réznych literarno-
historickych obdobi, skimané obdobie je v tomto ohl'ade, vzhladom na ¢asto pomerne extrémne vyjadrenia,
bohatou studnicou fantazie.

Pokusili sme sa poukazat’ na hlavné psychologické i literarne zakonitosti fantazie. Predstavili sme jej potrebu
v zivote Cloveka, pri vyvoji dietata i v intenciach literatiry - autora a Citatel'a. Prostrednictvom socialistickej,
ale aj sucasnejsej kritiky sme definovali jej zakladné podoby. Ked'ze stiCasna literarna kritika sa len zriedkavo
venuje prehodnocovaniu obdobia socialistického realizmu a socialisticko-realistickej kritiky je pre nas, pre
mladl generaciu pomerne komplikované postihntiit’ vsetky suvislosti, vSetky aspekty, vSetky usmeriiujice
Cinitele. Len reinterpretacie textov médzu nazorne ukazat frekvenciu vyskytu, pripadne nové, kritikou
nedefinované formy.
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ABSTRACT

The paper conceives relations between cognitive psychology and linguistics from the
perspective of cognitive determinants - cognitive structuring and its possible impact on the
process of verbal productivity. Cognitive structuring is analyzed as an ability to create a
structure and the need for structure. Verbal productivity is described as an aspect of language
coding in linguistic variables such as verbal intelligence and proficiency in syntax
construction. We describe the individual variables and their mutual influence by descriptive
analysis. The research was conducted at the University of Constantine the Philosopher in
Nitra with the students of English language and culture (the first and second year). The
methods used are - AACS Scale, Scale PNS, the structure of intelligence test IST (subtests
measuring verbal intelligence), test of proficiency in syntax construction. We present the
results of the broader research.

KEY WORDS

Ability to create cognitive structures, personal need structure, verbal intelligence, syntax
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Schopnost’ vytvorenia kognitivnej Struktiry, potreba Struktary, verbalna inteligencia,
syntaktickd zru¢nost’

Vyznam kognitivnej psycholdgie v lingvistike percipujeme v skiimani Pudskej schopnosti kategorizovat a
porozumiet’ syntaktickym S$truktiram. Bock (1990, in Sternberg 2009) tvrdi, ze P'udia su nositel'mi istého
mentalneho mechanizmu klasifikacie slov na zaklade syntaktickych kategorii a tento klasifikaény mechanizmus
je oddeleny od vyznamu slov. Vyndraju sa otazky: Aké su pri¢iny porozumenia a neporozumenia resp.
nedorozumenia jednotlivcov navzajom? Ako navzajom suvisi percepcia a produkcia rec¢i? Ako sa navzajom
ovplyviiuju jazyk a myslenie? Z toho hl'adiska pripisujeme dolezitost kognitivnemu ukotveniu jednotlivca
Vjazyku a kultare ¢i kognitivnej kompetencii jednotlivca. Vyznam zddraznujeme najmai V kognitivnom
Spracovavani, prijati kultGrnych a lingvistickych artefaktov, ¢o ovplyviluje porozumenie a neporozumenie
cudzieho jazyka. Analyzujeme procesy kognitivnej Strukturdcie pre hlbSie preniknutie ku kognitivnemu
spracovavaniu cudzieho jazyka. Podporu porozumenia cudzieho jazyka percipujeme v zvySeni schopnosti
vytvarat’ kognitivnu $trukttiru, v schopnosti kategorizacie socialnych javov ¢i situacii, s ktorymi sa jednotlivec
v danej kulture stretava, v zvySeni kognitivnej kompetencie v smere identity s cudzim jazykom. Identitu
cudzieho jazyka vnimame ako stotoznenie sa s cudzim jazykom ajeho kultrou - do akej miery je pre
jednotlivca cudzi jazyk neurcity, nezndmy, cudzi, do akej miery je jednotlivcovi cudzi jazyk blizky.

Proces kognitivnej S$trukturacie je predmetom vyskumov mnohych kognitivne — osobnostne i socidlne
orientovanych psycholégov. Zameriavaju sa najmi na korelaty, ktoré sa podiel'aji na preferovanom spdsobe
kategorizacie, spracovania informacie, rozhodovania, copingovych stratégidch a pod. Z toho hl'adiska sa vo
vyskumnej $tidii zameriavame na zistenie suvislosti, vplyvov kognitivnej Strukturacie (schopnost’ vytvorenia
kognitivnej Struktiry, potreba Struktiry) a verbalnej produktivity (verbalna inteligencia, syntaktickd zrucnost,
jazykova intuicia). U buducich ucitel'ov anglického jazyka zistujeme do akej miery osobnostné charakteristiky
kognitivnej Strukturacie ovplyviluji osvojovanie cudzieho jazyka konkrétne jazykova intuiciu, jazykové
predpoklady a schopnost’ skladby vety v cudzom jazyku v nasom pripade v anglickom.

Vnimame vyznam kognitivnej Strukturacie v procese osvojovania si cudzieho jazyka a jeho naslednej produkcie
a tvorivosti v tvorbe jazykovych $truktir.
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Teoretické vychodiska

Charakteristiku schopnost’ vytvorenia kognitivnej $truktiry popisujeme ako toleranciu na neuréitost’ resp.

schopnost’ optimalneho rizika, schopnost’ redukovat’ neurcitost’ situacie, schopnost’ flexibilnej reakcie v neurcitej

situacii. Ide o sposob jednotlivea (i celej skupiny) vnimat’ a spracovavat informacie o neuréitych stimuloch

a situdciach, alebo o situaciach, ktoré st povazované za neurCité, neofakavané. Mozno tito schopnost’

povazovat’ ako predpoklad Gspesného zvladnutia situécie.

Bar — Tal (1999) poukazuje na kognitivnu $trukturaciu ako aktivitu, proces, ktory ulah¢uje dosiahnut’ istotu

filtraciou neadekvatnych informacii a tvrdi, ked’ osoba postupne spracovava informacie, informacia sa asimiluje

V poznavacej Struktire a stdva sa pouzite'nou.

Bunder (1962, in Sarmany Schuller, 1999) upozornil na neistotu ako pri¢inu jednotlivcovej neschopnosti

adekvatne Struktirovat’ informacie.

Bar — Tal, Spitzer (1999) vyskumne dokazal vyznamné korelacie medzi osobnostnymi konStruktmi schopnost’

vytvorenia $truktiry a potreby $truktary (blizsie in Bar — Tal, Spitzer, 1999).

Konstrukt osobnej potreby struktiury vychadza teoreticky z predpokladu, Ze schopnost’ redukovat’ neuréitost’

situacie sa vyznamne viac viaze aj na vysSiu schopnost’ riesit’ nové alebo zvladat’ zatazové situacie.

Konstrukt osobnej potreby Struktury reprezentuje prejavy naslednych 4 oblasti:

a) lahkost’ v pouzivani kognitivnych $truktr (napr. zvy¢ajne nemavam dostato¢né napady po tom, ¢o urobim
nejaké rozhodnutie)

b) tazkosti s kognitivnym $truktarovanim (napr. Hoci ma rozhodovanie, ktoré mam urobit’ obt'azuje, je pre mma
tazké rozhodnut’ sa a oslobodit’ sa od t'azkosti.)

¢) lahkost v pouzivani postupnych procesov (napr. ZvyCajne sa presved¢im, Ze moja praca je opatrne
naplanovana a dobre zorganizovana)

d) tazkosti s pouzivanim postupnych procesov (napr. Aj ked’ si urobim zoznam veci, ktoré mam urobit,, je pre
mia t'azké ich vykonat’)

Doterajsie vysledky vyskumov (Sarmany Schuller, 1997, 1999, 2001) poukazali na percepénu rigiditu, ktora
moZno povazovat za mieru rigidity v §irSom chdpani (osobnostnom) ma vyznamné korelacie s oboma
subfaktormi (Zelanie §truktiry, reakcia na chybanie $truktiry) ako i so sumarnym skoré potreby Struktury, ¢im sa
oba konstrukty navzajom potvrdzuju a dopliiaju. Potreba Struktiry méa vyznamne pozitivnu korelaciu
s preferenciou abstraktnej konceptualizacie, pricom mozno pozorovat u vysokej potreby §truktary vel'mi nizku
preferenciu pre tzv. aktivnu experimentaciu (ochota prekrocenia svojich hranic, ochota menit’ svoje zauzivané
presvedcenie, sposoby spravania, postoje, jednoduché Struktiry) (Sarméany Schuller, 1997, 1999). Bonanno,
Davis, Singer a Schwartz (1991, in Bar-Tal, Spitzer, 1999) sa zhodli na tom, ze odolni jednotlivci su obdareni
zmyslom vyhnut' sa zlym vplyvom, vzdy ked’ ich motivacia nezGcastnit’ sa je pritomna (vysoké NSC — vysoké
AACS). DeBonno a Snyder (1992, in Bar-Tal, Spitzer, 1999) zistili, Ze odolni jednotlivci vyuZivaja heuristicky
proces bez vynalozenia nejakého vécsieho usilia. Zatial’ Co senzitivni jednotlivci musia vynalozit’ vel'ké usilie
v tomto procese.

Vysledky Bar —Talovej §tadie ukazali, Zze pre jednotlivcov s vysokym skore AACS, vysSsie skore PNS bolo
spojené s vacsim stereotypnym myslenim, zatial’ o pre jednotlivcov s niz§im skore AACS, vysSie PNS bolo
nemej spojené so stereotypnym myslenim. Interakcia medzi AACS a PNS moze vysvetlit’ reakciu jednotlivcov
na riesenie konfliktu. Vysoké PNS a nizke AACS jednotlivcov znamenaju t'azkosti pri ich rozhodovani. Zistili
kladnu korelaciu medzi dolezitostou do akej si respondenti uvedomuji zat'az v neurcitej situdcii a mnozstvom
Casu, ktory stravili pri rozhodovani. V porovnani, vysoké AACS a vysoké PNS jedincov ukédzalo negativnu
korelaciu medzi tymito faktormi (Bar-Tal, Guinote, 2002).

Otazka kognitivnej Strukturacie sa dotyka i verbalnej Strukturacie. Kazdy jazyk sa riadi podl'a istej Struktiry.
Struktiru jazyka mozno vnimat’ ako abstraktny systém, ktory ma $pecifickii skladbu resp. syntax, sémantiku,
fonologiu a morfologiu. Jednotlivec v procese osvojovania si cudzieho jazyka spracovava abstraktnu Struktiru
cudzieho jazyka, vytvara si vztah k jazyku, snazi sa analyzovat, dedukovat’ a nasledne o syntézu v jazyku. Na
zéaklade tychto skutocnosti jednotlivec tvori vety, sklada suvetia a vytvara si jazykovy cit resp. jazykovu intuiciu.
Jednotlivec sa riadi istou $truktarou i jazykovym predpokladom — verbalnou inteligenciou. Verbalna inteligencia
sa prejavuje najma jazykovou intuiciou, slovnou tvorivost'ou a pod.

Hlavsa a Jur¢ova (1978) uvazuju o moznostiach identifikacie slovnej tvorivosti cez:
e novotvary, odlisnu syntax,

expresivitu, premenliva dikciu, zaujimavu intonaciu,

vyjadrovanie gestami,

bohaty slovnik,

estetickost’ a eleganciu vo vyjadrovani,
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e jazykovy cit,
e  kladenie otazok,
e  vyjadrovanie ,rozpracovanych* myslienok.

Na teorii jazykovej tvorivosti stavia aj vychodiskovy princip — z kone¢ného poctu jazykovych elementov dokaze
¢lovek vytvorit’ nekoneény pocet viet (Nebeska, 1992). Na tomto kreativnom principe osvojovania jazyka je
poloZena aj tedria jazykovej kompetencie (Priicha, 1971). Clovek je podla Chomského (1966, 1995) ,,vybaveny*
nastrojom na osvojovanie jazyka (LAD — language-acquisition device), ktory vo vstupe dostava informacie o
jazyku a vo vystupe produkuje v danom jazyku gramaticky spravne vypovede. M6Zeme zhrnut, ze u Chomského
je tvorivy nie samotny jazyk, ale jeho pouzivatel’, pretoze méze kombinovat’ prvky systému do neustale novych
vypovedi. V tomto zmysle mozZno hl'adat’ tvorivost’ v samotnej re¢ovej ¢innosti ¢loveka, v language.

Kognitivna psychologia i lingvistika sa pri opise vlastnosti jazyka stretdvaju v Siestich bodoch. Sternberg (2009)
odvolavajtc sa na viaceré zdroje, uvadza postupne tieto vlastnosti:

a) komunikativnost’ jazyka, arbitrarna symbolickost,

¢) usporiadanost’ podla pravidiel,

d) struktirovanost’ na mnohych trovniach,

e) generativnost’, produktivita,

f) dynamickost.

Prave piata vlastnost’ jazyka, verbalna produktivita, je podl'a Sternberga (2009) nasou neobmedzenou jazykovou
tvorivostou. Nadvédzuje v tomto smere na Chomského (1966, 1995) vymedzenie jazykovej tvorivosti. Proti
tvorivosti v jazyku ako potencidlnom systéme, ktory je ,rukolapny* az v re€i, vystupuje Krupa (1991) a
uzatvara, ze netreba hovorit’ ani o tvorivosti v langue, ani o tvorivosti v parole, ale o tvorivosti v language.
Tvorivost zasahuje jazyk na rozlicnych rovinach jeho Struktury, hoci nie v rovnakej miere. Moze ist’ o rovinu
vetnosyntakticku, syntagmatickt, slovotvornu, morfologicku a fonologicku.

Iny pristup k definovaniu jazykovej tvorivosti voli Dolnik (2007). Svoj vyklad opiera o poznatky z psycholdogie
inteligencie a medzi jazykovou inteligenciou a jazykovou tvorivostou vidi priamoéiaru zavislost. Najprv
definuje jazykovl inteligenciu ako ,,schopnost’ pouzivatela jazyka v interakcii s novymi komunikaénymi
podmienkami a jazykovymi a komunikaénymi problémami navodit isti akomoda¢no-asimilaéni proporciu,
ktorej zmysel spociva v jej ovladnuti“ (Dolnik, 2007). Jazykovl inteligenciu poklada za streSny vyraz pre
jazykovooperacnu inteligenciu a komunika¢nu inteligenciu. Jazykovooperacna inteligencia sa prejavuje pri
operaciach pouZivatela jazyka s jazykovymi prvkami. Jednotlivec ma vzhladom na svoje schopnosti dve
moznosti: bud’ sa prispdsobi jazykovej norme alebo uzu (akomodacia), alebo si jazykovy systém prisposobi
svojej schopnosti ovladnut’ ho (asimilacia). Komunika¢na inteligencia sa zas prejavuje ako ,,navodenie istej
akomodacnej proporcie v interakcii s danymi komunika¢nymi podmienkami a problémami so zretelom na ich
ovladnutie* (op. cit.).

Dolnik (2005) pripisuje analyzu pojmu kompetencia k Sir§im kognitivnym stvislostiam. Nehovori o ,,celej
komunika¢nej kompetencii, iba o jej Casti. Podl'a neho je jazykova kompetencia sucastou kognitivnej
kompetencie jedinca, a preto ma vo svojom zaklade deklarativne (§truktirne) znalosti (znalosti typu vediet Ze) a
proceduralne znalosti (znalosti typu vediet’ ako).

Nadviazeme na nazory Dolnika (2003) 0 jazykovom sebavedomi, domnievame sa, ze ten pouzivatel' jazyka,
ktory uvedomene vyuziva prvky tvorivosti v komunikacii, mal by byt v jazyku sebavedomy erudovany
pouzivatel' jazyka, moze tvorivo manipulovat s prvkami jazykového systému, podla potreby aktualizovat
vztahy medzi prvkami systému (napr. na Grovni syntaxe). Nielen sebavedomie, ale i sebahodnotenie vnimame
ako d’alsi determinant, ktory vplyva na osvojovanie a pouzivanie jazyka.

Gardner (1999) vyzdvihuje vo verbalnej inteligencii najmé zlozku syntaxe, skladby vety. Z toho dévodu nasim
vyskumnym zamerom bolo skimat’ schopnost’ skladby vety, jazykovej intuicie, jazykovej inteligencie a
suvislosti s osobnostnymi charakteristikami — konstrukt potreby Struktiry a schopnost’ vytvorenia kognitivnej
Struktury (tolerancia na neurcitost’). Lightbown, Spada (1997) vyskumne zistovali suvislosti medzi jazykovym
predpokladom a osobnostnymi charakteristikami a tvrdia, Ze takyto typ vyskum je obtiazny, tazko sa dokazuji
stvislosti.

METODOLOGIA VYSKUMU
Realizacia vyskumu a vzorka

Vyskum sa uskutocnil v rokoch 2009/2010 na Univerzite Konstantina filozofa v Nitre, na Pedagogickej fakulte
konkrétne Katedra lingvodidaktiky a interkulturnych stadii.
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Zucastnilo sa ho 65 Studentov (43 Zien, 22 muzov), prvého a druhého ro¢nika aprobacie anglicky jazyk a kultura
(denné §tadium). Priemerny vek Studentov bol 21 rokov.

Ciel’

Ciel'om vyskumu je deskriptivna analyza kognitivnych dimenzii — schopnost’ vytvorenia kognitivnej Struktury,
potreba Struktury a jazykovych premennych - jazykové predpoklady, schopnost’ vytvarat’ syntaktické Struktiry,
jazykova intuicia a tvorivost’ u lingvistov anglického jazyka a literatury. Na zaklade deskriptivnej analyzy
a dedukcie sa snazime popisat’ vplyv tolerancie na neurcitost’ a potreby Struktiry na schopnost skladby viet
v anglickom jazyku, jazykovu intuiciu (syntakticka zrucnost’) a verbalnu inteligenciu.

Metédy

Skala AACS — Schopnost’ vytvarat’ kognitivnu trukturu (Ability to achieve cognitive structure), ktorej autorom
je Yoram Bar-Tal (1994, 1997), o jej slovensky preklad sa zaslizil Ivan Sarmany Schuller, meria schopnost
vytvarat” jednoduchu kognitivnu Struktiru resp. myslienkovu flexibilitu. Obsahuje 24 poloziek. Jednotlivé
polozky su respondentmi hodnotené na Sestbodovej Skale od vobec nesuhlasim k plne sthlasim.

Skalou AACS sme sledovali ako $tudenti reagujii v neurditej situacii, do akej miery disponuji frustraénou
toleranciou a¢&i su schopni dosiahnut’ pocit uréitosti situacie resp. istotu. Cim vys8iu schopnost’ vytvarania
kognitivnej Struktury Studenti dosahuju, tym vysSou flexibilitou reakcie v neurcitej situacii, vy$Sou frustraénou
toleranciou v neur¢itych situaciach disponuju. V naSom pripade predstavuje neuréita situacia vyjadrovanie sa
v cudzom jazyku - anglickom, spracovavanie morfologickych, sémantickych a najmé syntaktickych jazykovych
odlignosti. Dalej percepciu §truktiry vety v anglickom jazyku ako i percepciu kultury - socialne normy, mravy,
konvencie sa prejavuju vo vetnych vdzbach a pevnych slovnych spojeniach.

Skala PNS — Osobnostna potreba §truktury (Personal Need for Structure), vychadza z predpokladu, Ze
schopnost’ redukovat’ neurcitost’ situdcie sa viaze na zvladanie novych situacii.
Autormi st Thomson, Naccarato, Parker, prelozil a upravil Ivan Sarmany Schuller.
Obsahuje 12 poloziek. Jednotlivé polozky st respondentmi hodnotené na Sestbodovej $kale od vobec nesuhlasim
K plne suhlasim s tvrdeniami, ktoré s orientované na Struktirovanost’ prostredia. Konstrukt PNS vychadza
z dvojfaktorovej koncepcie osobnej potreby Struktiry (Sarmany Schuller, Strizenec, 1999):

1. Zelanie Struktiry (faktor F1)

2. reakcia na chybanie Struktury (faktor F2)
Celkové skore osobnej potreby Struktiry PNS sa tvori s¢itanim skore pre oba subfaktory resp. suma hodnét (X).

Test Struktury inteligencie I-S-T, Subtesty verbalnej inteligencie, autorom je Amthauer. Test vSeobecnej
inteligencie pre dospelych meria vS§eobecnu uroveii inteligencie a jej Struktaru. Umoziuje analyzu jednotlivych
komponentov intelektu. U nas vysla prirucka Testu $truktary inteligencie v roku 1973, ktora spracoval Vladimir
Hrabal. Test sa sklada z 9 subtestov. My sme sa zamerali na tri subtesty, ktoré meraju verbalnu inteligenciu:
subtest ¢.1 - dopliianie viet, subtest ¢.2 - eliminacia slova, subtest &.3 — analdgie. Kazdy subtest pozostava
z dvadsiatich poloziek. Respondenti vyberaji z moznosti od a po e spravnu odpoved’.

Test syntaktickych zruc¢nosti

Test meria schopnost’ vytvarania syntaktickych Struktir, ¢o znamena schopnost’ skladby viet v anglickom
jazyku, percepciu syntaktickej Struktary vety, jazykovi intuiciu, tvorivost’ ako i flexibilitu. Obsahuje 80 poloziek
rozdelenych do $tyroch oblasti: 1. Analyza vetnych ¢lenov a stveti, 2. Tvorenie viet, stveti na zaklade danej
Struktury (vymysliet' priklady viet), 3. Skladba suveti (jednoduché vety poskladat do jedného suvetia) 4.
Analyza vyznamu syntaktickych Struktir (spravne pochopenie vyznamu vety, vety s nespravnym slovosledom,
nespravnym vyrazom modifikovat’ k spravnym vyznamom).

Porozumenie datam
Nasledujuca tabulka zobrazuje zakladné popisné charakteristiky:

Tab. 1 Popisna Statistika pre skumané premenné.

Valid |Mean |Median | Min Max Lower |Upper |Range |Quartile|Std. |Coef.
N guartile | quartile range Dev. |Var.

AACS [65.00 |87.68 [88.00 |55.00 |127.00 |81.00 |95.00 |72.00 |14.00 12.46|14.21

1Q 65.00 |[31.31 [32.00 |16.00 |45.00 |27.00 35.00 29.00 |8.00 5.79 |18.50

F1 65.00 [18.12 |18.00 |10.00 |27.00 |16.00 21.00 17.00 |5.00 3.73 |20.57

F2 65.00 |[28.83 [28.00 |16.00 |45.00 |24.00 33.00 29.00 |9.00 7.02 |24.36

January 2011 ISSN 1337-8384 15




PNS |65.00 |46.95 |48.00 |29.00 {69.00 |41.00 53.00 |40.00 |12.00 8.86 |18.88

TEST |64.00 |39.05 [40.75 |10.00 |72.00 |25.75 51.25 62.00 |25.50 14.92 | 38.22

Tabulka 1 ilustruje deskriptivne charakteristiky v schopnosti vytvarania kognitivnej S$truktiry (AACS).
Strednych 50% hodndt sa nachadza v rozpiti od 81 do 95. NajnizSia hodnota 55, najvyssSia 127 a priemer 87,68.
Pricom skore nizSie ako 81 predstavuje v naSom pripade nizku urovenn schopnosti vytvarania kognitivnej
struktury, nizku troven flexibility reakcie v neuréitej situacii. Studentov s nizkou troviiou schopnosti vytvarania
kognitivnej §truktiry bolo 21,54%. Studentov s vysokou schopnostou vytvarania kognitivnej $truktury bolo
16,92%.

Druhou pozorovanou osobnostnou charakteristikou bol test Struktiry inteligencie I-S-T, subtesty ¢.1, 2 a 3.
31,31. Z ¢oho mézeme konstatovat’, Ze vyskumna vzorka disponovala priemernym skore verbalnej inteligencie.
S nizkym skore verbalnej inteligencie bolo 35,4% Studentov a nadpriemerny kvocient verbalnej inteligencie
dosahovalo 9,23% $tudentov.

Tretou skimanou osobnostnou charakteristikou bola osobnostna charakteristika- potreba Struktury (PNS).
Strednych 50% hodndt sa nachddza v rozpéti od 16 do 21 pre F1 (pdsmo normy), s najnizSou hodnotou 10
a maximalnou 27. Priemer je 18,13 (Tab. 1). Nizke zelanie Struktary vykazovalo 23,1% S$tudentov. Pricom
vysoké Zelanie $truktiry tvorilo 20% Studentov.

Pre faktor F2 je strednych 50% hodndt v rozpéti od 24 do 33, s najnizSou hodnotou 16 a maximalnou 45.
Studenti, ktori disponujii nizkou troviiou reakcie na chybanie §truktury bolo 12,3%. Naopak s vysokou troviiou
reakcie na chybanie $truktury bolo 24,62%.

Celkové skore osobnej potreby Struktary PNS tvori strednych 50% hodndt 41 — 53, s najnizSou hodnotou 29,
najvyssou hodnotou 69.

Poslednou pozorovanou premennou bola syntaktickd zrucnost’, jazykova intuicia, ktori sme merali testom
syntaktickych zru¢nosti z anglického jazyka. Strednych 50% hodnét sa nachadza v rozpiti od 25,75 do 51,25
(Tab. 1). Najnizsia hodnota 10, najvyssia 72 a priemer 39,05. Studentov s nizkou syntaktickou zruénostou bolo
23,43% a vysSou syntaktickou zruénostou taktiez 23,43%. Musime poznamenat, ze k splneniu podmienok
testu bola hranica min. 41 bodov (49,23% Studentov splnilo podmienky tohto testu na prvy krat).

Vysledky vizualizujeme nasledovnymi grafmi:
Obr. 1a Box & Whisker graf pre AACS
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Obr. 1d Box & Whisker graf pre TEST

Nadpriemerna ~ verbalna inteligencia sa u Studentov  prejavila  vysokou jazykovou
intuiciou, schopnostou tvorby viet a nizkou potrebou struktury. Studenti, ktori vykazuju nizku jazykovu intuiciu,
schopnost’ skladby viet maji nizku troven verbalnej inteligencie a vysoku potrebu Struktury najmé vo faktore
F2, ¢o znamené neadekvatnu reakciu na chybanie Struktary, i ked’ si ju nezelaju (nizka hodnota vo faktore F1).

Pozoruhodnym javom je vysoka schopnost’ vytvarania kognitivnej Struktary (vysoka miera tolerancie
na neurcitost) a vysoké skore v potrebe Struktury (nizka schopnost’ redukovat’ neurcitost’ situacie, nizka
schopnost’ rieSit' nové alebo zvladat’ zatazové situacie).

Pri vysokej miere Zelania Struktiry sa vyskytuje nizka a priemernd Uroven verbalnej inteligencie, nizka
a priemerna tiroveni jazykovej intuicie, schopnosti skladby viet a vysoka potreba Struktury.

Pri nizkej miere Zelanie Struktiry su obdobné zistenia ako pri vysokej schopnosti vytvarania kognitivnej
Struktary.
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Dalsie zistenie (celkom opa&né) vnimame u $tudentov (3,1%), ktori sa prejavuja nizkou schopnostou
vytvorenia kognitivnej Struktiry (nizka miera tolerancie na neurcitost’), nizkou potrebou Struktiry ( Struktaru si
nezelaju, na chybanie Struktiry reaguji adekvatnym spdsobom), vysokou schopnost'ou skladbou vety, vysokou
jazykovou intuiciou a vysokou az nadpriemernou verbalnou inteligenciou.

Diskusia a zaver

Deskriptivna analyza preukazala extrémne hodnoty v schopnosti vytvarania kognitivnej Struktury, potrebe
Struktary, syntaktickej zrucnosti u dvadsat’ percent probandov v oboch smeroch (lower, upper quartail).
Skumané charakteristiky sa v pripade Sest'desiat percent §tudentov vyskytovali v pasme priemernych hodndt, ¢o
moze predstavovat’ nevyhranenost, nerozhodnost’, neistotu, nizke sebapoznanie Studentov. V charakteristike
verbalna inteligencia zistujeme nizky vyskyt extrémnych hodndt v oboch smeroch. Studenti disponuji
priemernou verbalnou inteligenciou, ¢o nam otvara d’alSiu cestu v lingvodidaktickom p6sobeni na $tudentov.
Pozoruhodnym zistenim sa nam v deskriptivnej analyze javi paradoxny ukaz v charakteristike schopnost’
vytvorenia kognitivnej §truktiry (tolerancia na neurcitost’) - vysoka schopnost’ vytvarania kognitivnej Struktary
a vysoké skore v potrebe Struktary, nizka miera syntaktickej zruénosti, priemerna az nizka verbalna inteligencia.
Toto zistenie sa nam vylucuje s celkom opacnym zistenim - nizka schopnost’ vytvorenia kognitivnej Struktiry
anizka potreba Struktlry, vysoka syntakticka zru¢nost” a nadpriemerna verbalna inteligencia. Povazujeme za
potrebné d’alSie preskimanie tejto moznosti.

Variabilitu charakteristiky AACS mozno vnimat, ze ide o zruc¢nost’ jednotlivca, o dynamicka charakteristiku
osobnosti, pri ktorej zohrava vyznam premennych ako ontogenetické hl'adisko, vzdelanie, odborné zameranie
socialna sktsenost, socidlne praktiky v rodine, Skole, intervencia a pod.. Nadvizujeme na nas vyskum,
konkrétne intervencia socidlno — psychologického vycviku. (blizSie vysledky vyskumu Sarméany Schuller,
Gerekova, 2002, 2003, Stranovska, 2009).

Stuhlasime s tvrdenim Lightbown, Spada (1997), ktori vyskumne zistovali stvislosti medzi jazykovym
predpokladom a osobnostnymi charakteristikami a tvrdia, ze takyto typ vyskumu je obtiazny a tazko sa dokazuju
stvislosti.

Zistenia nam otvaraju d’al§ie moznosti skiimania v Smere premennych, ktoré ovplyviiuju psycholingvistické javy
resp. proces percepcie (dekédovanie) a proces komunikacie (kédovanie) v cudzom jazyku. Dalej v smere
premennej veku (jednotlivych roénikov), odborného zamerania ako i dizky osvojovania si cudzieho jazyka,
v suvislosti s kognitivnym, u¢ebnym §tylom a stratégiami osvojovania si a u¢enia sa cudzieho jazyka. Hladisko
veku ndm poukazalo na pozoruhodné javy medzi jednotlivymi roénikmi, ¢o budeme analyzovat’ v nasledujucom
prispevku.
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ABSTRACT

The paper focuses on defining principal terms of culture, communication and language
teaching. There is a great demand on European citizens to be interculturally competent. To
become interculturally competent is closely related to education and especially to foreign
language teaching. The aim of Council of Europe language policy is not only to teach/learn a
language for communication purposes, but also by effective intercultural communication to
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terms and relationships between them. This paper has an ambition to clarify the most
fundamental terminology.
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Vymedzenie konceptu kultiry

Ponimanie kultiry je jednym zo zékladnych pojmov, s ktorymi sa budeme v nasej praci zaoberat’.
Povazujeme za nevyhnutné oboznamit’ sa s roznymi pristupmi k jej $tadiu, vyznamami a definiciami. Neexistuje
jednotnd definicia kultiry a taktiez nie je naSim cielom dospiet’ k univerzalnej definicii, ale poukazat' na
jednotlivé pristupy a teorie na zaklade ktorych boli definicie kultiry formulované.

Humanisticky pristup ponima kulturu ako proces pestovania intelektualnych schopnosti ¢loveka, ktory
ju porovnava ku kultivovaniu pody. V historii sa po prvykrat spaja socialny vyznam slova kultira s menom
rimskeho filozofa Cicera, ktory pouzil slovo kultura v spojeni ,cultura animi“, ¢o znamena kultira duse.
V Helenistickom Grécku sa kultara vyucovala ako sucast filozofického vzdelania vo filozofickych Skolach
(Aiftinca, 2001). Postupne sa socialny vyznam slova kultira spajal v zmysle pestovania intelektualnych
schopnosti cloveka, kultivovania, zdokonalovania schopnosti c¢loveka, spajania s vy$Simi moralnymi
a spolocenskymi hodnotami, ktoré nachadzali odraz vo filozofii, literatire a v umeni (Ciprianova, 2003).

Antropologické chapanie kultury vzniklo v modernej dobe z antropologie a etnologie, kde vedci
Studovali primitivne komunity a ich tradicie a porovnavali ich s viac vyvinutymi civilizaciami. Britsky
antropolog E. B. Tylor v roku 1871 rozvinul vSeobecnt definiciu kulttry, ktora sa cituje dodnes. Vo svojej
publikacii Primitive Culture definuje kultaru ako ,,...komplexny celok, ktory zahriiuje vedomosti, presvedcenia,
umenie, mordlku, prdavo, obycaje a dalsie schopnosti alebo zvyky, ktoré si clovek osvojuje ako clen
spolocnosti®®“ (Tylor, 1920, s. 1). Tylorova definicia vystihuje vyjadruje komplexnost konceptu kultury
predstavujuceho subor vsetkych jeho zloziek. Tylor (1920) poukazuje na fakt, Zze kultira nie je vrodena ale
osvojovana v procese socializacie. Antropoldgia vyznamne prispieva k prehlbovaniu a zu§lachtovaniu konceptu
kultiry, k lepSiemu chapaniu komplexnych mechanizmov, ktorymi ¢lovek obohacuje prirodu. Aiftinca (2001)
vsak upozornuje, Ze treba mat’ na zreteli, Ze antropologické chapanie kultury sa redukuje na socialne skupiny,
kde su privilegované skupinové kultary na tikor kultary ako celku.

Vel'mi vyznamny prinos pre pochopenie roznych kultir ma dielo amerického antropologa nemeckého
povodu Boasa (1911). Podl'a Boasa (1911) je kulttrna pluralita zakladnym prvkom l'udstva. Kultaru treba
vnimat’' v jej vlastnom prostredi, kde kazda spolo¢nost ma svoj vlastny Specificky spdsob Zzivota, ktory je
vysledkom historického vyvoja. Kazdé kultirne prostredie ma vplyv na spravanie sa jednotlivca, teda aj kultara
ma vplyv na sposob nasho myslenia. V kazdej spolocnosti existuju tendencie, ktoré povazuju za jedinit hodnotnu
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len svoju vlastna kultaru (etnocentrizmus). Etnocentrizmus hl'adi na iné kultiry povysSenecky v porovnani
s vlastnou kultirou. Boas (1911) taktiez definoval princip kulturnej relativity, kde kultiru nemozno chéapat’ ako
nieco absolutne, ale ako nieco relativne. Nase myslienky a koncepcie st pravdivé len potial’, pokial’ siaha nasa
kultara. To, ¢o je dobré v jednej kultare, méze byt povazované za zI¢ v inej kultire. Presadzoval nazor, Ze
neexistuje nadradena alebo podradena kultura a ze vSetky kultiry s rovnocenné, zasluhujiice reSpekt a tictu.
Nadhodnocovanie alebo podhodnocovanie niektorych kultar povazoval za etnocentrické. Zamerom pre ispes$né
dosiahnutie kulturneho relativizmu v procese §tadia réznych kultir je porozumiet’ kultiram v ich vlastnom
ponimani a posudzovat’ ich z neutralneho hl'adiska a bojovat proti etnocentrizmu (in Valdes, 1986).

V dnesnej dobe je popularny sociologicky pristup, ktorého cielom je opisat’ a ujasnit dynamiku
kultarneho procesu. Vyznacuje sa vSak pluralizmom chépania kultiry. Jednym z najpoprednejSich sociologov
Durkheim (in Aiftinca, 2001) pri vytvarani konceptu , socidlnej solidarity* opisal kultiru ako fenomén
kolektivneho vedomia, v ktorom si normativne aspekty a podobné pocity sublimované. Kultura je
reprezentovanad modelom a systémom hodnot, podla ktorého je mozné upravit’ spravanie sa individualneho
¢loveka. Celkom odlisné chapanie kultury reprezentuje Sorokin (in Aiftinca, 2001), ktory ponima kultiru na
zaklade integrovania socialnych a kultirnych systémov. Kultura je podl'a neho nezavisld od spolocnosti, nie je
jej stcastou. Najnovsie sociologické koncepcie rozsSiruju chéapanie konceptu kultiry v zmysle holistického
pristupu, kde kultara zahfna vsetky formy socialneho prejavu.

Vyznamny predstavitel americkej socidlnej antropologie Geertz (1977) povazuje kultiru za systém
symbolov. Kultara je systémom zdedenych koncepcii vyjadrenych v symbolickych formach, pomocou ktorych
Pudia komunikujt, rozvijaju svoje znalosti a postoje k zivotu. Kultira ma semioticky vyznam: ¢lovek sa
pohybuje vohraniéenej sieti vyznamov, v ramci ktorej Zije svoj zivot. Ulohou antropoldgov je interpretovat’
symboly kazdej kultary. Geertzeho chapanie kultiry smeruje k semiotickému konceptu kultary, ktora skima
znaky, symboly a sposoby komunikacie v rozli¢nych kontextoch a skiima vzt'ah medzi jazykom a kultrou.

V publikaciach o interkultirnej komunikacii sa v poslednych rokoch uvadza niekol’ko definicii kultary.
Citujme len tie, ktoré vystihuju podstatu vyznamu kultary v procese interkultirnej komunikacie. Berry (in
Prticha, 2010, s. 31) chape kultary z hl'adiska interkultirnej psychologie ako: ,,...produkty minulého chovani lidi
a jako usmérnovalé budouciho chovani lidi. Tudiz lidé jsou na jedné strané spolutviirci kultury své spolecnosti
ana druhé strané jsou zaroven touto kulturou rizeni ve svém chovani.” Takto ponimana kultara je vSak dost’
$pecificka vo vztahu k spravaniu sa l'udi. Podla Lovedaya (in Corbett, 2003) kultira zahfiia jasné normy
a zvyklosti spoloCnosti, jej symboly a organizaciu skisenosti, metédy fungovania spolocnosti, ktoré su
historicky prenasané, adaptované a vytvarané. Kazda spolo¢nost’ si vytvara subor presvedceni a predpokladov,
ktoré povazuje za ,,zdravy rozum” a ku ktorému vztahuje spravanie sa I'udi. Kramsch (1998) déava kultaru do
kontrastu s prirodou. Zatial' ¢o sa priroda vztahuje k nieComu vrodenému, ¢o organicky rastie, kultira sa
vztahuje k nieCcomu vytvorenému. Kultara nie je spéta s biologickym casom, jej krasa je nezavisla od casu.

Komplexnost’ konceptu kultiry ako suboru vsetkych jej zloziek vystihuje institit Roshan Cultural
Heritage (2001), podla ktorého kultira zahfia jazyk (najstarSiu l'udsku institiciu a najsofistikovanejSie médium
vyjadrenia), umenie a vedu (najrozvinutejS§ie a najrafinovanejSie formy I'udského vyjadrenia), myslienky
(sposoby ktorymi l'udia vnimaju, chiapu a interpretuju svet okolo nich), duchovno (ndboZzenstva, vSeobecné
presvedcenia, povery), socidlne aktivity (festivaly, oslavy spolo¢né pre urcité komunity) a interakciu (socialne
aspekty kontaktu medzi lud'mi - protokol, konvencie, negociacie, socializacia).

Jazyk a kultira

Jazyk a kultara st uzko spité, st navzajom podmienené, nemézu existovat’ jeden bez druhého, a preto
im venujeme osobitni pozornost. Znalost jazykov je zakladnym predpokladom pre komunikdciu medzi
kultrami. Bez znalosti cudzich jazykov nemozno uskuto¢novat’ interkultrnu komunikaciu.

Vztahom jazyka a kultiry sa zaoberali antropologovia uz od zaciatku dvadsiateho storoCia, pretoze
povazovali jazyk za odraz myslenia a nazorov l'udi z ur¢itého spolocenstva. Podl'a Kramschovej (1998) sa do
kultiry nerodime, ale kultiru ziskavame (enkukturacia) v procese, v ktorom sa clovek uc¢i a nadobuda
poziadavky kultiry, ktorou je obklopeny, osvojuje si hodnoty a normy spravania sa vhodné pre danu kultaru
(Grusec, Hatings, 2006). Hoci kultara nie je determinovanad gramatickymi formami jazyka, jazyk samotny je
ovplyvitovany stavom kultury. Ale aj S$truktura jazyka ma vplyv na abstraktné myslenie a do istej miery
usmeriiuje vnimanie sveta (Valdes, 1986). Jazyk funguje ako médium, ktorym vyjadrujeme nasu kultirnu realitu,
slovd ndm umoziuju podelit’ sa o spolocné skusenosti. To znamena, ze rézne jazyky maju diferencovani
a Specifickii slovni zésobu, ktord je odrazom spOsobu zivota obyvatelov uréitého kultirneho priestoru
a poukazuje na priority ich kazdodenného zivota (Worf, 1964; napr. v eskimackom jazyku je mnoho slovnych
vyjadreni pre sneh, zatial’ ¢o v teplych a miernych oblastiach si 'udia vystacia len s jednym slovom). Taktiez
samotny jazyk obohacuje kultiru, ked’ sa nové skusenosti vytvarajii pomocou jazyka (chytlavé frazy vymyslené
humoristami, v reklamach a pod.). Jazyk sa moze chapat’ aj ako systém symbolov, ktoré maji kultarnu hodnotu.
Jazyk bez kultiry je len suborom symbolov bez vyznamu. Tieto symboly mézu byt nespravne interpretované, ak
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nie si chapané v spravnom kultarnom kontexte (Brooks, 2001). Pouzivatelia urcitého jazyka identifikuji seba
a inych na zédklade jazyka, ktory pouzivaju, teda jazyk je pre nich symbolom socialnej identity.

S jazykom a kulturou je izko spita hypotéza Sapira a Worfa (1940) o kultrnej a lingvistickej relativite.
Tato hypotéza tvrdi, ze rozdielni 'udia hovoria rozdielne, lebo myslia rozdielne, a myslia rozdielne, lebo ich
jazyk im ponuka odlisné sposoby vyjadrovania sveta okolo nich. Existuji dve verzie tejto hypotézy, jedna
»radikalna verzia“ tvrdi, Ze jazyk urCuje nas spésob myslenia a Ze sme ,,vdziiami‘ nasich jazykov. Druha, ,,menej
radikalna verzia“ upusta od absolitneho determinovania nasho myslenia jazykom, ale priptsta, ze lingvistické
ekvivalenty ovplyviiuju nase myslenie (in Kramsch, 1998). Predpoklad, ze ,diferenciace jazykt ovliviiuje
diferenciaci vnimani svéta a mluvéich téchto jazyka* (Pricha, 2010, s. 51) je v dnesnej dobe uznavany mnohymi
odbornikmi z celého sveta ako jeden z hlavnych predpokladov uspesnej interkultirnej komunikacie.

Interkultirna komunikacia

Po definovani kultiry a jej vzt'ahu k jazykom sa dostdvame k d’alSiemu, pre naSu pracu vyznamnému
pojmu: interkulturna komunikacia. V dneSnej dobe sa fenomén interkultirnej komunikacie stdva Coraz
aktualnej$im. Svetova globalizacia vyustuje do vel'mi intenzivnych medzinarodnych mobilit v oblasti obchodu,
vedy, vzdelavania, ¢i osobnych zivotov. Niekedy je v8ak komunikacia medzi predstavitelmi réznych kultar
problematicka, ked’ dochadza k nespravnej interpretacii uréitych prejavov verbalnej ¢i neverbalnej komunikacie.

Interkultirna komunikacia je javom vel'mi starym. UZ najstarSie spolo¢nosti sa odliSovali nielen tym, ze
hovorili rozdielnymi jazykmi, ale aj svojmi postojmi a predsudkami k inym etnikim a ich jazykom (Pricha,
2010). Uvedomovali si rozdiely medzi vlastnou kultirou a kultirou inych etnik, ktoré etnocentricky oznacovali
za iné, cudzie, barbarské. Napriek tomu, Ze interkulturna komunikacia je javom existujucim od najstarSich dejin,
vyskumy v tejto oblasti maji pomerne kratku histériu. Od 60. rokov minulého storocia sa psycholingvistika
a sociolingvistika zacali zaujimat’ o vplyv faktorov etnickych kultir na procesy jazykovej komunikacie. Ku
skimaniu interkultirnej komunikédcie vyznamne prispeli vyskumy z dalSich interdisciplinarnych oblasti
etnografie komunikacie (aké komunikacné zvyklosti, ritudly a tradicie st charakteristické pre prislusnikov
ur¢itych etnik), etnopsycholingvistiky (verbalne asociacie uréitych etnik odrazaju nielen variabilitu jazykov, ale
aj odlisnost’ ich kultar), interkulturnej psycholédgie (skima vplyvy kultirneho kontextu na ludské spravanie)
a sociolingvistiky (Prticha, 2010).

Interkultirna komunikacia v zjednoduSenom zmysle ponimana ako komunikicia medzi ¢lenmi
odlisnych kultar. Za vystizné povazujeme definovanie interkultiirnej komunikacie Ciprianovou (2008, s. 40) ako
Lhielen procesu stretnutia sa rozdielnych ndrodnych kultir, ale aj ako interakciu jednotlivcov s rozdielnym
stuptiom identifikacie s majoritnou kultirou a subkulturami spolocnosti, v ktorej Ziju“. Podrobnejsie vSak
vysvetl'uje interkultirnu komunikaciu Prichova (2010, s. 16) definicia: ,, Interkulturni komunikace je termin
oznacujici procesy interakce a sdelovani probihajici v nejriznejSich typech situaci, pri nichz jsou
komunikujicimi partnery prislusnici jazykové a/nebo kulturné odlisnych etnik, narodi, rasovych — ¢i
nabozenskych spolecenstvi. Tato komunikace je determinovana specificnostmi jazyku, kultur, mentalit
a hodnotovych systémii komunikujicich partnerii”. Uspesnost’ interkultirnej komunikécie ovplyviiuju taktiez
kognitivne a afektivne faktory ako je percepcia (kategorizovanie a spracovavanie informéacii a vnemov) a postoje
(nazory, generalizacia, stereotyp, emocie, city, tendencia konat’ ur¢itym spésobom) (Singer, 1987).

Na interkultGrnu komunikaciu ma priamy dopad S$kolské vzdelavanie, kde okrem jazykového
vzdelavania, aj predmety ako su dejepis, zemepis, obCianska nauka, etickd vychova majii vyznamny vplyv na
rozvoj interkultirnych kompetencii. Pre nas je vSak dolezity rozvoj interkulturnych kompetencii vramci
jazykového vzdelavania. Na Slovensku podla nového Statneho vzdelavacieho programu, vychadzajiceho
z poziadaviek Eur6pskej komisie, je cielom zabezpecit’ efektivne jazykové vzdelavanie od tutleho veku diet’ata,
pretoze prave v tomto veku sa formuju kI'icové postoje k inym jazykom a kulturam. Ovela vicsia dolezitost’ sa
priklada pritomnosti sociokultrnych komponentov v obsahu jazykového vzdelavania. (Statny vzdelavaci
program..., 2008).

Interkultirna vs. multikultirna komunikacia

Na tomto mieste povazujeme za dblezité analyzovatdva zakladné pojmy, ktoré st C¢asto nespravne
pouzivané ako synonymné. Oba pojmy sa vSak vzt'ahuju na komunikaciu medzi 'udmi, ktori nezdiel'aji rovnaku
narodnost’, socidlny alebo etnicky pdvod, pohlavie, vek, okupaciu, alebo sexualnu orientaciu.

Termin interkultirna komunikécia (intercultural communication) sa vztahuje ku komunikacii medzi
dvoma kultarami alebo dvoma jazykmi, ktoré Casto presahuju politické hranice Statov. S komunikaciou medzi
kultarami presahujucou narodné hranice je spiaty fenomén kultarneho Soku, ktory chceme efektivnym
vzdelavanim eliminovat. Kultirny Sok su pocity uzkosti, neistoty, zmetku, ktory zazivaju ludia, pri pobyte
Vv cudzej krajine vramci inej kultary. Interkultirna komunikacia sa taktiez dava do suvislosti s komunikaciou
medzi 'udmi z rozdielnych etnickych, socialnych kultur v ramci jednej krajiny, ktori zdiel'aju spolocny jazyk
(napr. Americania afrického pévodu a Americania azijského povodu, predstavitelia vyssej triedy a nizsej triedy,
homosexuali a heterosexuali) (Kramsch, 1998).
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Termin multikulturalita sa chdpe dvoma spdsobmi. Jednym je multikultiirna spolo¢nost’, ktora oznacuje
l'udi patriacich k ré6znym skupindm s r6znym zazemim, etnickym pévodom v jednej multikultirnej spolo¢nosti,
koexistujucich v ramci jedného Statu. Multikultirna spolo€nost’ sa ¢asto prirovnava k ,, miesanému salatu*, alebo
k ,, taviacemu kotu* (Fries, 2002). Neznamena to vSak, ze kazdy jednotlivec multikulturnej spolo¢nosti patri do
viacerych kultur. Podobne ako l'udia hovoriaci viacerymi jazykmi existuji l'udia, ktori sa citia byt’ prislusnikmi
viacerych kultirnych spologenstiev. Co sa tyka multikulturality/bikulturality jednotlivca, tu sa multiplicita chape
ako schopnost’ jednotlivca koexistovat’” v dvoch, alebo viacerych kultirach naraz, s ¢im je spity vyznam
multikulturnej komunikacie.

V jazykovom vzdelavani nam ide o rozvoj interkultirnych komunikativnych kompetencii, kde pomocou
cudzieho jazyka sa vieme efektivne dorozumievat’ s viacerymi kulturami re$pektujuc ich kultirne Specifika.

Komunikativna kompetencia

V kazdom odvetvi I'udskej Cinnosti sa uplatituju l'udia, ktori disponuju potrebnymi vedomostami,
schopnostami, zru¢nostami na vykonavanie urcitych profesii. Suhrn tychto vlastnosti, ktoré podmieniuj
profesijné vykony, vysledky a sociadlny styk jednotlivcov sa nazyva kompetencia. Pojem kompetencia sa
uplatiiuje hlavne vo sfére vzdelavania, kde prostrednictvom ucenia sa a praktickym vykonavanim urcitych
¢innosti ziskavame urc¢ité kompetencie (Pricha, 2010).

Jednou z kl'i¢ovych kompetencii jednotlivca je aj ziskanie komunikativnej kompetencie. Pracha (2010,
s. 125) definuje komunikativihu kompetenciu ako: ,,schopnost jedince pouzivat v socialnim styku (pracovnim,
zajmovém, intimnim aj.) ruzné dovednosti umoznujici uskuteciovat za urcitym ucelem akty verbalni komunikace
(mluveni, naslouchani, psani, cteni) a S nimi spojené také dovednosti neverbdalni komunikace . Komunikativna
kompetencia sa vztahuje ako k materinskému jazyku, tak aj k cudziemu jazyku. Koncepcia komunikativnej
kompetencie ma vel'ky vyznam pre teoriu interkulturnej komunikacie.

V oblasti vyucovania cudzich jazykov hra komunikativna kompetencia doéleziti ulohu. Taktiez aj
kurikularne dokumenty vzdelavacej politiky Eurdpskej tnie stanovuju roézne tirovne kompetencii, ktoré maji
ziaci dosiahnut’ v $kolskom vzdelavani.

Prioritou jazykového vzdelavania je nadobudanie a rozvijanie kompetencii u ziakov. SERRJ (2001)
definuje vSeobecné kompetencie a komunikativne jazykové kompetencie. VSeobecné kompetencie pozostavaju
z vedomosti, zru¢nosti a existenénej kompetencie. Vedomosti, t.j. deklarativne vedomosti, sa chapu ako
empirické vedomosti vyplyvajuce zo skusenosti a z formalneho ucenia sa (teoretické vedomosti). Zrucnosti a
praktické schopnosti si spojené so schopnostou uskuto¢novat ur¢ité aktivity (napr. komunikovat’ v cudzom
jazyku). Existen¢nd kompetencia sa chape ako suhrn vlastnosti, charakterovych znakov a postojov (aké
predstavy maju jednotlivci o sebe, aké maju ndzory na inych, atd’.). S tymito vlastnostami treba pocitat’ pri uceni
sa cudzieho jazyka. Existencné kompetencie st vel'mi citlivymi oblastami pre medzikultirne vnimanie a vzt'ahy.

Komunikativne jazykové kompetencie moézeme chapat’ ako systém lingvistickych, sociolingvistickych a
pragmatickych zloziek. Lingvistické kompetencie obsahuju lexikalne, fonologické, syntaktické vedomosti a
zrucnosti. Sociolingvistické kompetencie sa vzt'ahuji na sociokultirne podmienky pouZzivania jazyka. Sem patria
pravidla slusného spravania sa, zdvorilosti, normy uréujice vztahy medzi generdciami, pohlaviami,
spolo¢enskymi triedami, socialnymi skupinami. Sociolingvisticka zlozka vyrazne ovplyviluje jazykova
komunikaciu medzi predstavitelmi rdznych kultur. Pragmatické kompetencie sa zaoberaju funkénym vyuzitim
lingvistickych zdrojov, zvladnutim jazykovych prejavov, fraz, idiomov, intonécie, ziadosti, ponuk, povzbudeni,
identifikacie typov textov a foriem, parddiou a iréniou. Tieto kompetencie sii nevyhnutné pri interakcii v
interkultirnej komunikacii, kde lahko méze vzniknut' nedorozumenie pri pouzivani vlastnych kultrnych
konvencii (SERRJ, 2001).

Taktiez aj zrucnosti neverbalnej komunikdcie si nevyhnutnym prvkom uspes$nej komunikativne;
kompetencie. Patria sem paralingvistické prejavy ako st rec tela - gesta (zovreta pést, ukazovanie prstom), vyraz
tvare (ismev, zamracenie), drzanie tela (hrbenie sa, naklananie sa), ocny kontakt (zmurkanie, zizanie), telesny
kontakt (podanie ruky, bozk), proxemika (priestor medzi partnermi v komunikacii), onomatopoje - zvuky nestice
konvenéné vyznamy (napr. v slovencine pst pre ticho), prozodické vlastnosti — kvalita, vyska hlasu, hlasitost’
(SERRJ, 2001). Podl'a Byrama (1997), zrucnosti neverbalnej komunikacie sa vo vyucovani cudzich jazykov
vyskytuju velmi zriedka aked’, tak sa vyucuju velmi povrchne. Poukazuje na variacie v neverbalnej
komunikécii medzi kultrami a na moznost’ zméitkov a nedorozumeni. Aspekty neverbalnej komunikécie si I'udia
osvojuju v prirodzenom kultirnom prostredi, vel'akrat neuvedomelo. Uciaci sa cudziemu jazyku nie vzdy ma
schopnost” alebo aj zdujem menit’ tieto aspekty, ktoré poklada aj za Cast’ svojej osobnosti. Nie je vSak zdmerom
imitovat’ aspekty neverbalnej komunikécie kultiry cielového jazyka, ale schopnost’ uciaceho sa rozpoznat’
podobnosti a rozdiely anajst vztah medzi vlasnymi a cudzimi systémami. Podl'a Poyatosa (1992) tradiéné
vyucovanie cudzich jazykov sa zaobera len tizkym okruhom verbalnej komunikacie. Ucitelia cudzich jazykov by
mali do svojich hodin zahfnat’ nielen jazyk, ale aj parajazyk a kinetiku, vratane SirSieho kontextu kulturnych
znakov.
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Konceptom komunikativnej kompetencie v jazykovom uceni sa zaobera Hymes (1972), ktory tvrdi, ze
ak chceme porozumiet cudziemu jazyku, musime venovat pozornost nielen ziskavaniu gramatickej
kompetencie, ale aj schopnosti jazyk spravne pouzivat. Hymes (1972) preto poukazuje na dodlezitost
sociolingvistickej kompetencie, ktora sa stala zakladom pre rozvoj jazykového komunikativneho ucenia.

Prichova (2010, s. 126) definicia jazykovej komunikativnej kompetencie zdoraziuje elementy
verbalnej komunikacie, nespomina neverbalnu komunikaciu ako stcast’ komunikativnej kompetencie, ale
nezabuda na dolezitost’ interkultirnej kompetencie v komunikacii v cudzom jazyku: ,, Komunikace v cizich
jazycich je zalozena na schopnosti porozumét, vyjadrit a tlumocit predstavy, myslenky, pocity, skutecnosti
a nazory v ustni i psané formé v spolecenskych a kulturnich situacich pri vzdelavani a odborné pripravé, v praci,
doma a ve volném case podle piani a potieb daného jedince. Komunikace v cizich jazycich rovnéz vyzaduje
takové dovednosti, jako je pochopeni kultur a jejich zprostiedkovani ™.

Podrla vysSie citovanych autorov, vSetci zastavaji nazor, ze kultirne aspekty st nevyhnutnou zlozkou
komunikativnej kompetencie. Nestaéi dokonale ovladat' lingvistické aspekty cudzieho jazyka, ale aj
sociolingvistické, socidlne a pragmatické kompetencie st nevyhnutné pre tspesnu komunikaciu.

Interkultirna kompetencia (IC)

Terminy interkultirna kompetenca a interkultirna komunikativnha kompetenca sa taktiez casto
synonymne pouzivaju. Hoci oba terminy sa tykaju interkultirnej komunikacie, predsa je tam ur€ity rozdiel
a povazujeme za dodlezité na tento rozdiel poukazat'.

V pripade interkultirnej komunikacie ide o schopnost’ ¢loveka komunikovat vo vlastnom jazyku
s predstavite'mi inych krajin a kultir, vyuzivajic pritom ich znalosti o interkulturnej komunikacii, ich postoje
a zaujem o inakost’, ich schopnosti interpretovat’, naichadzat’ sivislosti a objavovat’ nové fakty. Inymi slovami tu
ide o schopnost’ prekonat kultirne rozdiely a mat poteSenie a radost z interkultarneho kontaktu. Dalim
prikladom interkultirnej kompetencie je schopnost’ jedinca interpretovat’ prelozeny dokument z iného jazyka
a kultary. Tato schopnost’ nevyzaduje znalost’ cudzieho jazyka, ale vyzaduje schopnosti interpretacie a hladania
suvislosti, znalosti o danej kulture, postoje a zdujem o int kultiru (Byram, 1997).

Co sa tyka vyucby cudzieho jazyka, tak tu nenachadzame uplatnenie. Skor predmety obéianskej nauky,
dejepisu, zemepisu a etickej vychovy poskytuji moznosti rozvoja interkultirnych kompetencii.

Interkultirna komunikativna kompetencia (ICC)

Podl'a Byrama (1997) lingvistické, sociolingvistické, pragmatické a interkultirne kompetencie st
dimenziami ICC. Zdoraziuje, Ze vSetci uciaci sa cudziemu jazyku potrebuju ziskat’ ICC, pretoZe ju potrebujii na
komunikaciu s 'udmi inych kultirnych identit, socidlnych hodnét a spdsobov spravania sa. Na rozdiel od
interkultirnej kompetencie znalost’ cudzieho jazyka je kl'ucova pri interkultirnej komunikativnej kompetencii.
Jedinec interkulturne komunikativne kompetentny ma schopnosti interakcie s predstavitelmi inych krajin a
kultir v cudzom jayzku. Takyto jedinec je schopny dohodmit’ sa na spésobe komunikacie a interakcie, ktora je
vyhovujtica pre obidve strany, je schopny fungovat ako mediator medzi I'udmi réznych kultirnych pévodov.
Jeho znalosti cudzej kultiry st spojené s jeho jazykovymi kompetenciami a schopnostami pouzivat’ cudzi jazyk
vhodne vramci sociolingvistickych a pragmatickych kompetencii (uvedomenie si S$pecifickych vyznamov,
hodnét, konotacii vramei jazyka) (Byram, 1997).

Podrla Fantiniho (2005) ICC je complex schoponosti potrebnych na efektivne a vhodné komunikovanie
s Pud'mi, ktori hovoria inym jazykom a su z inych kultur. Efektivne komunikovanie vyjadruje jazykové
schopnosti dorozumiet’ sa s 'udmi inych kultar. Vhodné komunikovanie vyjadruje, ako ¢len inej (hostitel'skej)
kultury chépe dant komunikaciu. Chapanie vramci interkultirnej komunikacie je Casto odlisné, ¢o vypliva z
roznych kultrnych pristupov tej istej situacie. ICC zahima schopnosti vytvarat a udrziavat vztahy,
komunikovat’ s minimalnym skreslenim a spolupracovat’ v snahe dosiahnut’ spolo¢ny zaujem. Uvedomovanie si
vlastnych a cudzich kultirnych Specifik je jednym zo zakladov budovania ICC. Podpora schopnosti
uvedomovania sa uskutoénuje pomocou rozvijania vedomosti, pozityvnych postojov a schopnosti, ale aj naopak.
Tak isto aj znalost’ cudzieho jazyka je nevyhnutnym prvkom ICC. Slabsia znalost cudzieho jazyka stazuje
uspesnost’ interkultirnej komunikacie.

Podla Rady Eurdpy (2001) existuje spojenie medzi interkultirnou kompetenciou a komunikativnou
kompetenciou pri ziskavani interkultirnej komunikativnej kompetencie. Komunikativha kompetencia sa
vztahuje k schopnosti ¢loveka komunikovat' v cudzom jazyku - spdsobom lingvisticky, sociolingvisticky a
pragmaticky vhodnym. ICC je v podstate v¢lenenim komunikativnej kompetencie a interkultirnej kompetencie.

Ciel'om jazykového ucenia je rozvijanie interkultirnych komunikativnych kompetencii uéiacich sa. ICC
predstavuje interpersonalny vztah, v ktorom je komunikacia vnimana ako efektivna a uspokojiva pre obidve
strany. Idealny interkultirny hovoriaci odmieta ideal rodené¢ho hovoriaceho ako modelu pre cudzojazycnu
vyucbu. Podla Byrama (1997) je lepSie dosiahnut’ ciel'’ kompetentného interkultarneho hovoriaceho v urcitej
situacii, ako pokusat’ sa dosiahnut’ nedosiahnutelny ciel’ kompetencii rodeného hovoriaceho.
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Koncept kultiry v jazykovom vzdelavani

Skumanie vztahov medzi jazykom a kulturou je pre cudzojazyéné vzdeldvanie bohatym zdrojom
poznania. Pre cudzojazyénu vyucbu nie je podstatné preukazat’ vplyv jazyka na myslenie a vnimanie reality, ale
poznanie, ze jazyk, myslenie a kultra si od seba neoddelitelné elementy. V tejto kapitole pristupujeme
k terminologickému vymedzeniu konceptu kultiry v jazykovom vzdelavani z jej obsahového urcenia..

Kramsch (1993) rozdel'uje kultaru do dvoch rovin, ktoré ovplyviiujii jazykové vzdelavanie. Jedna
rovina obsahuje faktické informacie, ktoré nazyva intelektualnou kulturou (highbrow culture). Druhd rovina
zahfnha informacie o zvykoch, tradiciach, kazdodennom zivote, ktoré nazyva nekultivovanou kultiirou (lowbrow
culture).

Podobné chépenie kultiry prezentuje Stern (1993), ktory rozliSuje ,kultiru v velkym K* a ,, kultiuru
s malym k*. Kultara s velkym ,,K* oznacuje elitnu kultiru, ktord zahfna literatiru, vedu, architektiru a umenie
prislusného naroda. Kultira s malym ,k* predstavuje celkovy spdsob zivota ¢lenov uréitého spolocenstva, ich
hodnoty, spolocenské zvyky, odliSnosti v zivote muzov a zien, vyuzivanie vol'né¢ho Casu, stravovacie navyky,
atd’., ktoré nasledne determinuju pouZivanie jazyka v spolo¢enskom kontexte.

J. Hendrich (1988) rozlisuje redlie a lingvoredlie. Redlie charakterizuje ako poznatky z geografie, dejin,
hospodarskych, politickych, socialnych podmienok danej krajiny, jej literatiiru, umenie, vedu a techniku a d’al’Sie
oblasti tvoriace kultaru prislusného naroda. Lingvorealie maji napomdct’ k lepSiemu porozumeniu $pecifik
cuzieho jazyka, predovsetkym tych, ktorych vyznam je spojeny so spdsobom Zivota danej krajiny.

Vel'mi vystizny pre aplikovanie interkultirnych aspektov v cudzojazyénej vyucbe je zndmy pohlad na
kultaru ako na l'adovec (Afs Intl, 1984). Hlavnou myslienkou tohto modelu je, ze kultura je ako 'adovec, kde len
velmi mala ¢ast’ nad vodou je viditelna, zatial ¢o ovela vidcSia, rozhodujlica a hlavna ¢ast’ l'adovca je
neviditel'nd, skrytd pod vodou. Tym vidite’'nym vrcholom ladovca je umenie, literatira, hudba, architektura,
folklor, divadlo, sviatky, oblecenie, divadlo atd. Medzi skryté Casti kultiry patria ukazovatele spolocenskych
vztahov, pravidld spravania sa ainterakcie medzi generdciami, pohlaviami, socidlnymi skupinami,
spolocenskymi triedami, chapanie seba samého a chapanie inych, dialekt, prizvuk, rec tela ako su gestd, mimika,
haptika, proxemika, posturika, o¢ny kontakt, hlasitost hovorenia atd. Model l'adovca poukazuje na to, Ze
viditel'na Cast’ je len vysledkom tej neviditelnej ¢asti. TaktieZ poukazuje na zlozitost’ pochopenia 'ud’'mi z inych
kultar, pretoze vidia len vrchol adovca a nie hned’” su schopni pochopit’ cely adovec — kultaru aj s jeho
zékladmi. Pomocou interkultiirneho vzdelavania mézeme ziskavat’ a rozvijat’ znalosti, nazory a postoje tykajuce
sa interakcie s inymi kultGrami.

Jazykovym ucenim sa snazime u ziakov ziskat’ komunikativne kompetencie. U¢enim kultury cielového
jazyka sa snazime u ziakov o ziskanie interkulturnej komunikativnej kompetencie. Bez znalosti kultirnych
aspektov danej krajiny nemoézeme nadobudnut’ interkultirne komunikativne kompetencie. Ucenie jazyka a
kultury nemozno oddel'ovat’ a z toho vyplyva postavenie interkulturnej komunikativnej kompetencie ako jednej
z cielovych kompetencii v jazykovom vzdelavani.

Zaver

Cielom tohto prispevku bolo definovat najddlezitejSie terminy kultiry, kompetencie a komunikacie
Vv jazykovom uéeni. Ked’Ze je jednym z ciel'ov Eurdpskej unie vychovavat’ 'udi interkultirne kompetentnych, tak
je nevyhnutné zahrnut' aspekty kultury do vzdeldvania a jazykového ucenia. Aby bolo uenie kultary efektivne,
tak musi byt’ v prvom rade spravne chapanie zakladnych pojmov. Z potreby spravneho chéapania tychto pojmov
som zosumarizovala do tohto ¢lanku najddlezitejSie pojmy a ich stvislosti.
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ABSTRACT

The article discusses the possibilities of linking e-learning and autonomous learning taking
into account the fact that the learners take main responsibility for their learning outcomes.
The learners are separated from the teachers (lecturers, instructors, consultants). The teacher
in the e-learning course of German language for specific purposes provides students with
suitable conditions to manage their own learning process. Thus, the acquired knowledge and
experiences will be useful for students since they will be able to transform them into different
learning situations and they will remember them longer. Students will have the opportunity to
learn through experience and gradually acquire such certainty that they will be able to
participate in the organization of the e-learning course by various proposals for alternative
procedures.
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1. Uved

Prispevok sa venuje moznosti prepojenia e-learningu a autonomneho uéenia sa odborného jazyka na vysokych
skolach nefilologického zamerania. Studenti maji danym spdsobom prilezitost ugit sa cez skusenost
a postupne nadobudat’ taki istotu, ze buda schopni podielat’ sa na organizovani vyucovacej hodiny pomocou e-
learningu réznymi navrhmi alternativnych postupov. Cez skusenost, pokusy a korigovanie omylov ziskaju
Studenti praktick skusenost’ v tom, ako sa realizuje vyucba pomocou e-learningu a buda schopni sa rozhodnut’
pre rozne aktivity, ktoré e-learning ponuka. Samostatne sa rozhodnu pre aktivity, ktoré im najlepsie vyhovuja,
atak budu rozvijat kompetencie spajajice sa s autondomnym ucenim. Spominané prepojenie e-learningu
a autonémneho ucenia ilustrujeme na existujucich on-line cviceniach na internetovej stranke Komentovana
internetova bibliografia (Kommentierte Webliographie Wirtschaftsdeutsch) zostavenej a spravovanej Institatom
pre medzinarodnti komunikaciu v spolupraci s Univerzitou Heinricha Heineho v Diisseldorfe. Komentovana
bibliografia je stcast'ou on-line kurzu odborného nemeckého jazyka a sluzi ako ndstroj rozvoja autonémneho
ucenia. V ¢lanku sa taktiez venujeme kompetenciam autonémneho Studenta.

2. Autonémne ucenie
Autonémne ucenie ,,je schopnost prevziat’ zodpovednost za vlastny proces ucenia sa* (Holec 1981, s. 3). Ak
definujeme autonémiu v ramci vychovno-vzdelavacich podmienok ako vyuzitie kapacity Studentov zamerané na
podporu ucenia sa nezéavislého od vyucujiceho, mozno autonémne ucenie sa chapat ako ciel vSetkych
Studentov, pretoze je zrejmé, Ze ucitelia nebudl sprevadzat’ svojich Studentov pocas ich celého zivota. Ako
uvadza Kosova (2000, s. 39), ziak v Skole by mal byt chapany ako osobnost’, ktora:

*  jesvojbytna, t. j. nie je objektom manipulécie,

= neustale sa rozvija,

= potrebuje, aby jej moznosti boli stale aktualizované a podnecované,

= sa postupne oslobodi od vonkajSieho riadenia a prevezme svoj vedomostny rozvoj do vlastnych rak.
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To znamend, Ze Studenti by sa mali vedome zaoberat” vlastnym rozvojom a kvalitativnym vyvinom svojej
osobnosti a pripravou na plnohodnotny a kvalifikovany zivot. Zdmerom skvalitnenia vzdeldvania je zmenit aj
systém, kde by edukéacia mala byt zamerana na Ziaka, jeho myslienky, postoje, hodnoty a emécie, pomocou
ktorych sa sam stava aktérom vyskumu, pri¢om sa rola uéitel'a koncentruje na iniciovanie vyskumu. (Reid, 2010,
s. 38)

Kurzy, ktoré su zacielené na podporu autonémie ucenia sa zahinaju prostriedky prenosu zodpovednosti za vsetky
aspekty uéebného procesu (stanovenie ciel'ov, vyber uéebnych stratégii a proces hodnotenia) z vyu¢ujuceho na
Studenta. Pri tvorbe kurzu zalozeného na principoch autonomneho ucenia sa je preto dolezité najst spdsoby,
ktoré podporuju prenos zodpovednosti za rozhodnutia z vyucujticeho na Studenta.

3. Kompetencie Studenta na vysokych §kolach nefilologického zamerania

Komunikativna kompetencia znamend, ze zakladnym cielom jazykovej pripravy na vysokych Sskolach
nefilologického zamerania je dosiahnutie komunikativnych schopnosti v danom odbore. Student musi
disponovat’ mnohymi vedomost’ami, zru¢nostami a uebnymi stratégiami, ak méa dosiahnut’ schopnost’ aktivne
pouzivat’ cudzi jazyk. Ide o prienik odbornych, metodickych a socidlnych kompetencii.

Odborna kompetencia si kladie za ciel’ vyucby cudzieho jazyka pouZivanie jazyka v praxi. Cesta, ktorou sa tento
ciel’ da dosiahnut’, vedie cez témy a tematické okruhy dané profesijnym zameranim $tudijného odboru .
Metodicka kompetencia zahina ucebné a pracovné stratégie, ktoré by mali umoziovat’ viackanalové uéenie. Tym
sa vytvaraju priaznivé podmienky pre vSetky typy Studentov, pre ich samostatn(i pracu a motivaciu. Sucastou
tejto kompetencie je aj vyuzivanie médii v eduka¢nom procese, ktoré maju podpornt funkciu. Ich efektivnym
vyuzivanim hladame odpoved’ na otazku ,,Ako sa ucit'?“, najmi ak mame k dispozicii len obmedzeny pocet
hodin vyucby, ¢o zvysuje naroky na individualnu pracu a predpoklada autonomne ucenie.

Pod socidlnou kompetenciou rozumieme schopnost’ interkultirnej komunikacie. V u¢ebnom procese to znamena
viacdimenzionalnu konfrontaciu s redliami. Vysledkom je vytvaranie pozitivnych pristupov k cudzincom,
odburavanie predsudkov a klisé, ale aj schopnost’ zaujimat’ kritické postoje k negativnym javom v krajine, ktorej
jazyk sa edukant uéi. Socialne kompetentné vystupovanie otvara aj nové moznosti sebarealizacie s lepSimi
Sancami na pracovnom trhu. Malo by viest’ k zodpovednému profesijnému vystupovaniu a ku kooperativnemu
spravaniu.

Vyucba cudzieho jazyka v ramci vysokoSkolského nefilologického Stiidia by mala vyustit do schopnosti
odbornej, obsahovo diferencovanej komunikacie. Zaroven by mali metody, osvojené Studentmi vo vyucovacom
procese, otvarat’ cestu k ich celozivotnému jazykovému vzdelavaniu.

3. Komentovana internetova bibliografia

Velmi délezitym kritériom pri vybere tejto internetovej stranky, ktora obsahuje katalég materidlov pre
vyucovanie odborného nemeckého jazyka bola predovsetkym aktualita textov a autentické materialy k témam
vyucby odborného jazyka. Stranka ponuka zvySené moznosti pre pripravu na vyu¢ovanie a samostatnu odborna
jazykova vyucbu. Najmé v oblasti spracovania reSerSnych tloh a realistickej simulacie pracovnej skuto¢nosti su
moznosti vyuZzitia vel'mi efektivne. Tymto spdsobom st dostupné aktualne a autentické materialy a odborna
literatura, ktoré mézu byt na pocitaci ulozené, spracované a vytlacené. Mozu byt spracované reSer$né tlohy k
aktualnym témam, rieSené interaktivne cviCenia a testy, precviCované poclvanie s porozumenim. V ramci
autonomneho, aktivneho a prakticky orientovaného vyucovania uvddzame konkrétne priklady vyuzitia
internetovej stranky na podporu vyucovania e-learningového kurzu odborného jazyka. Ked’ze ,,menej zdrojov
najdeme v suvislosti s ucenim sa cudzieho jazyka u dospelych® (Stranovska, 2009), vykonali sme dotaznikovy
prieskum zamerany na zistenie rozvoja kompetencii autonémneho Studenta pocas prace s internetovou strankou,
ktorého vysledky uvadzame.

Studenti si v rdmci prace s internetovou strankou Komentovana internetova bibliografia mali osvojit’ vedomosti,
zrucnosti a zadklady komunikacie s vysokym stupniom odbornosti, ktoré sa daju uplatnit’ v réznych pracovnych
situaciach. Komentovana internetova bibliografia je zostavena a spravovana Instititom pre medzinarodnu
komunikaciu v spolupréaci s Univerzitou Heinricha Heineho v Diisseldorfe, ktora sa nachadza na sieti od januara
1997, je aktualizovana a prepracovana kazdy mesiac a je dostupna na adrese: http://www.wirtschaftsdeutsch.de.
Jazykové prostriedky st spracované v ramci viacerych tém, ktoré sa daji vyuZit' v najréznejSich odbornych
kontextoch: prostriedky pre vyjadrenie nazoru, objasnenie nedorozumeni, vysvetlenia a opisy, argumentacia.
Ciel'om bolo zoznamenie sa Studentov s odbornym textom v pisanej aj v pocuvanej forme, jeho lexikalnymi,
syntaktickymi a morfologickymi zvlastnostami. Texty ponukaju jednoduchu orientaciu v réznych oblastiach
hospodarstva s taziskom na marketing a manazment turizmu. Komunikativne orientovana Struktura kurzu ma
podporovat’ u Studentov tvorbu vlastnych nazorov a postojov v pisomnej aj tstnej forme. Obsah je zamerany na
samostatni pracu $tudentov a tvorbu mensich projektov. Studenti si maju osvojit' jazykové znalosti, technické
zrucnosti, odborné vedomosti a zdklady komunikéacie, ktoré budii méct aplikovat’ na r6zne pracovné situacie.
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Centralne tematické rubriky komentovanej internetovej bibliografie:

= didaktika hospodarskej nemciny s linkami k cviceniam, sktskam, testom, semindrom, odbornej
literatire a u¢ebniciam

= hospodarstvo s linkami k hospodarskym magazinom, hospodarskym ¢&astiam dennikov, on-line
spravam

»  podniky s linkami k ponukam délezitych nemeckych spolo¢nosti, ktoré obsahuju informacie a nie
reklamu

=  prax, praca a kariéra, tipy ako sa uchadzat’ o pracu

= $pecidlne vyhl'adavacie sluzby v hospodarskych databazach

= Statistiky, grafy hospodarskej politiky, rozvoj trhu prace a obyvatel'stva v mestach, regionoch alebo v
Statoch

* tipy a informéacie k hl'adaniu a uchddzaniu sa o pracu, tvodny rozhovor, prax a zahrani¢né pobyty

= prehl'ad literatiry a objednavky

= podrobné informacie o vel'trhoch a vystavach

» marketingové informacie a reklama

= obsiahle podnikové reserse

= informacie o EU a EU menovej Gnii

= aktudlne novinové ¢lanky na 'ubovolni hospodarsku tému

4. Organizacia vyskumu

4.1 Vyskumna vzorka

Vyskumnt vzorku tvorilo 59 $tudentov e-learningového kurzu odborného nemeckého jazyka. Studenti,
ktori sa zucastnili vyucby pomocou e-learningu si vo veku medzi 20-22 rokov. Stav ich vzdelanostnej Grovne
a vysledky Standardizovanych testov zodpovedaji skuskam, ktoré Studenti absolvovali, a ktoré su stanovené
Studijnym programom pre postup do 3. a 4. ro¢nika.

Studenti 3. roénika vykonali vieobecnt tatnu jazykova skusku, v ktorej boli preverené vedomosti a jazykové
zruénosti z cudzieho jazyka, ktoré zodpovedaju jazykovym poziadavkam definovanym v stupni naro¢nosti C1
CEF.

Studenti 4. ro¢nika vykonali odbornu $tatnu jazykovi skuasku, v ktorej boli preverené vedomosti a jazykové
zruénosti z cudzieho jazyka, ktoré zodpovedaju jazykovym poziadavkam definovanym v druhom stupni
narocnosti C1 CEF. Odbornu statnu jazykova skuasku vykonali Studenti v odbore spoloc¢enskovednom v zmysle §
11 ods. 6 vyhlasky MS SR 44/1996 Z. z. o jazykovych kolach a Statnych jazykovych $kolach a o $tatnych
jazykovych sktskach. Preferencie Studentov pri ueni sme zistili pocas prieskumu metédou volného
rozhovoru, na zéklade tychto vysledkov a z nich vyvodenych zaverov sme vytvorili e-learningovy kurz, ktory
v ¢o najSirSej miere zodpoveda réznym S$tylom ulenia sa. Pred samotnou vyucbou pomocou e-learningu
absolvovali Studenti v ramci Gvodného seminaru prednasku o réznych sposoboch vyucCovania a systémoch
vyuéby. Co sa tyka aplikaéne a informaéne orientovanej poéitadovej gramotnosti §tudentov, vietci $tudenti, ktori
sa zucastnili vyucby pomocou e-learningového kurzu, ovladaju pracu s textovym editorom a internetom do takej
miery, aby po absolvovani inStruktaze pre pracu s LMS Class Server dokazali bez vacSich problémov v tomto
systéme pracovat. Ide najmid o uzivatel'ské schopnosti pracovat s profesionalne vytvorenymi aplikaénymi
softvérovymi produktmi a vyuzivat’ pocitac pri ziskavani a spracovani informacii, taktiez zrucnosti pouzivat’
prehliada¢, vyhl'adavacie stroje, prenos suborov, ¢itanie grafov, hl'adanie v databazach a kritické myslenie.
Ked'ze sme na zaklade volného rozhovoru zistili, ze Studenti nemaji takmer ziadne skusenosti s vyucbou
pomocou e-learningu, venovali sme jeden seminar problematike e-learningu, v ramci ktorého boli $tudenti
obozndmeni so zakladnymi pojmami a definiciami v tejto oblasti.

4.2 Struktira dotaznika

Po absolvovani e-learningového kurzu odborného jazyka mali respondenti vyjadrovat’ ddlezitost’ zastiipenia
jednotlivych kompetencii autondémneho Studenta. Otazky tvorili tematické skupiny. Dotaznik bol tvoreny
skalovanymi otazkami podla pét'stupiiovych Likertovych §kal (5 - vzdy 4 —zvycajne 3 - obcas 2 - malokedy 1 -
nikdy), podl'a ktorych mali respondenti vyjadrovat’ ddlezitost’ jednotlivych poloziek.

V ramci jednotlivych poloziek bolo nasim zamerom zistit’, akym spdsobom si Studenti stanovuju svoje ucebné
ciele a akym spdsobom nasledne hodnotia svoj proces ucenia sa. Predmetom skimania bola snaha zistit’, do akej
miery je vramci kurzu rozvijana profilacia autonémneho Studenta, charakteristiky autonémneho Studenta
stvisiace s afektivnymi stratégiami, faktory prispievajlice k vytvoreniu pozitivnych podmienok na rozvoj
autondémie a budovanie atributov autonémneho studenta. Dotaznik pozostava zo Styroch Casti, z ktorych kazda je
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zamerana na inu oblast’ rozvoja kompetencii autondémneho Studenta. V stvislosti s tym bola Struktira dotaznika
nasledovna:

Cast’ 1 - obsahuje 13 poloZiek.

Cast’ 2 - obsahuje 5 poloziek.

Cast’ 3 — obsahuje 5 poloziek

Cast’ 4 — obsahuje 8 poloziek.

4.3 Interpretacia a analyza idajov ziskanych dotaznikom distribuovanym po ukonceni kurzu

Pri vyhodnocovani vysledkov v grafoch uvadzame len vysledky ,,vzdy* a ,,zvyéajne” (v sucte). V komentaroch
ku grafom objasfiujeme percentudlne vysledky a vysvetlujeme pri¢iny vysSieho alebo nizSieho rozvoja
jednotlivych kompetencii autonémneho Studenta.

Percentudlny podiel v odpovediach na jednotlivé polozky poukazuje na to, ktoré kompetencie Studentov boli
rozvijané. Za urcujuce povazujeme vysledky, ktoré vykazuju viac ako 50-percentnu frekvenciu vyuzitia
Studentmi.

Kurz mi pomohol rozvinut’ nasledovné kompetencie:
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Graf 1a: Profilacia autonémneho Studenta
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Graf 1b: Profilacia autonémneho Studenta

Graf 1a a 1b obsahuje percentualne vysledky, ktoré potvrdzujt fakt, ze kurz podporuje uvedomelé ucenie sa a
schopnost’ studentov kriticky reflektovat’ ich proces ucenia sa mierou efektivnosti uc¢ebného prostredia. Kurz
obsahuje aktivity, ktoré vyzaduju od $tudentov, aby reflektovali svoj proces uéenia sa, proces stanovenia ciel'ov,
aby mohol byt monitorovany ucebny postup a hodnoteny proces uenia sa. Velkd pozornost je venovana
zvySeniu uvedomelej identifikacie cielov, ucebnych zdrojov a ucebnych stratégii potrebnych pre dosiahnutie
stanovenych ciel'ov zo strany Studentov. Kurz podporuje autondémiu uéiacich sa sposobom, akym st usporiadané
inStrukcie, ktoré poskytuju Studentom riadenie bez vonkajSej kontroly ich procesu rozhodovania sa. Dava
Studentom moznost’ riadenia, a teda moznost’ vyberu obsahu, Casu, spétnej vézby a Sirokého rozsahu médii na to,
aby vyjadril svoje vedomosti. Tymto spdsobom preberajt iniciativu a zodpovednost’ za svoj proces ucenia sa.
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Graf 2: Charakteristiky autonémneho Studenta suvisiace s afektivnymi u¢ebnymi stratégiami

Zvysledkov v Grafe 2 je zrejmé, ze dovodom vysokého rozvoja charakteristik autonémneho Studenta
stvisiacich s afektivnymi stratégiami je fakt, Ze spdsob uéenia v e-learningovom kurze podporuje vyuzitie jazyka
ako prostriedku komunikacie a nastroja sebavyjadrovania. Zarovei sa touto cestou $tudenti priblizili k splneniu
zakladného ciel'a jazykovej pripravy na vysokych s$kolach nefilologického zamerania, ktorym je dosiahnutie
komunikativnych schopnosti v danom odbore, tzv. komunikativna kompetencia. Pri praci je Studentom
umoznené experimentovat’, vratit’ sa, opravovat’ sa a to vSetko bez obav, ze nieCo pokazia. Takyto sposob ucenia
sa ich zbavuje strachu z moznych chyb a z toho vyplyvajuceho sklonu nahradzat’ cudzi jazyk materinskym.

Poc¢as kurzu som mal(a):
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Graf 3: Faktory prispievajuce k vytvoreniu pozitivnych podmienok na rozvoj autonémie

Vysledky v Grafe 3 poukazujii na podporu faktorov prispievajucich k vytvoreniu pozitivnych podmienok na
rozvoj autonémie, ktoré umoznuju $tudentom organizovat’ a koordinovat’ svoj proces ucenia sa. Pomocou nich
spracuvaju mnozstvo informacii, s ktorymi prichadzaji na hodine cudzieho jazyka do styku. Z vysledkov
vyskumu vyplyva, ze si Studenti pri §tadiu odborného cudzieho jazyka v ramci e-learningového kurzu stanovuju
ciele toho, ¢o sa chct naucit. Sucasne si stanovuju harmonogram svojho Studia a snazia sa ho dodrziavat.
Predvidavo zhodnocuji narocnost’ stanovenych uloh, pretoze mnoZstvo Casu na ich zvladnutie si vymedzuju
podla ich obtiaznosti. Taktiez je zrejmé, Ze v procese osvojovania si cudzieho jazyka Studenti monitoruju vsetky
svoje uspechy a zaznamenavaju si, o vsetko bolo nutné urobit, aby sa k tomuto uspechu dopracovali. VS§imaji
si, ktoré ucebné stratégie funguju a ktoré nie. Povazuju za dblezité problémy definovat’ a snazit’ sa ich riesit.
Vysoké vyuzitie metakognitivnych stratégii je dokazom, ze ucenie sa pomocou e-learningu si vyziadalo od
Studentov nasadenie takych stratégii, ktoré podporuji formovanie autonémneho pristupu k uceniu sa.

V ramci vyucovania sme sa zamerali na vytvorenie u¢ebného prostredia poskytujuceho optimalne podmienky na
dosahovanie vytycenych cielov. Vyuzitim internetovej stranky a uvedomelym zapojenim roznych vlastnosti e-
learningu (ako interaktivita, autenticita, riadenie uciacim sa, vhodnost, sebakontrola, jednoduchost’ pouzivania,
on-line podpora, ucenie sa v spolupraci, viacnasobna odbornost, on-line hodnotenie, on-line vyhladavanie,
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globalna pristupnost’ a interkultirna vymena informacii) si Studenti sami vytvorili u¢ebné prostredie, ktoré, tak
ako to dokazuju vysledky nasho vyskumu, zlepsilo podmienky pre dosiahnutie uc¢ebnych ciel'ov Studentov.

V zavislosti od osobnych Specifik cielovych skupin sme zostavili také Struktiry uciva a spdsoby jeho
prezentacie, ktoré zabezpecia jeho 'ahké osvojenie si uciacimi sa.

Kurz mi pomohal:
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Graf 4: Budovanie atribiitov autonomneho Ziaka

V ramci Grafu 4 je vidite'ny rozvoj atribatov autonémneho Studenta poc¢as vyucby pomocou e-learningu tak ako,
ako ich spomina Omaggio (1978):
e autondémny Student ma ndhl'ad do svojich ucebnych stylov a stratégii,
ma aktivny pristup k u¢ebnym uloham,
je pripraveny riskovat’,
je dobry v odhadovani,
venuje sa forme aj obsahu uciva — kladie doraz na presnost’ a vhodnost,
rozvija cielovy jazyk a zarad’'uje ho do odlisného referencného systému, je ochotny revidovat’ alebo
odmietnut’ hypotézy a pravidla, ktoré nie si pouzitel'né,
e ma tolerantny a Ustretovy pristup k cielovému jazyku.

Vytvorili sme profil $pecifik cielovej skupiny a v stvislosti s danymi $pecifikami sme vykonali analyzu ciel'ove;j
skupiny potrebnu pre tvorbu ucebnych aktivit, obsahu uciva a spdsobov jeho prezentacie viacerymi médiami. Na
zaklade informacii o veku, vzdelanostnej tirovni, priemere znamok, vysledkoch Standardizovanych testov,
preferenciach pri uceni, motivacii, znalosti réznych spdsobov vyucovania, znalosti roznych systémov vyucby,
zrucnostiach prace s textovym editorom a predchadzajticich skisenostiach s e-learningom, ktoré sme mali
k dispozicii, sme vytvorili adekvatne uéebné materialy v elektronickej podobe.

Projektovali a odporudili sme didaktické materialy reSpektujlice premenné suvisiace so Studentmi a ulohami
Vv oblasti u¢enia sa. V suvislosti s danymi premennymi v oblasti uenia sa vSeobecne a ucenia sa odborného
cudzieho jazyka bola vel'mi délezitym kritériom pri vyhl'adavani didaktického materialu predovsetkym aktualita
textov a autentické materidly k témam vyucby odborného jazyka. Z tohto dévodu sme zaradili do kurzu
internetovu stranku, ktora ponuka optimalne moznosti pre pripravu na vyucovanie a samotni odbornu jazykovi
vyuébu. Najmd v oblasti spracovania reSer$nych tloh a realistickej simulacie pracovnej skuto¢nosti st moznosti
vyuzitia vel'mi efektivne. Tymto sposobom su dostupné aktualne a autentické materialy a odborna literattra,
ktoré mozu byt na pocitaci ulozené, spracované a nasledne vytlacené. Mozu byt spracované reserSné tlohy k
aktudlnym témam, rieSené interaktivne cviCenia a testy, precvicované pociivanie s porozumenim. Tento sposob
prace s didaktickymi materialmi reSpektuje zmeneny pristup k uceniu sa v ramci modernych poziadaviek na
jazykovl vyucbu.

5. Zaver

Désledkom Specifickosti ekonomického odborného jazykového vyucovania je, ze dolezitu ulohu hraju podpora
ucebnej autondémie, otazky d’alSieho vzdelavania a podpora kompetencie porozumenia ¢itaného a pocuvaného
odborného textu. VSetky tieto aspekty sme sa snazili zahrnit' do projektovania a zhotovovania didaktickych
materialov. Je teda jednoznacné, Zze Studenti pocas svojej prace v ramci e-learningového kurzu rozvinuli svoje
autonomne kompetencie ovela viac, nez na beznej hodine, na ktorej by ucitel’ prednasal fakty. Ucitel’, ktory
umozni Studentovi ziskat’ poznatky samému, mu vytvori podmienky na to, aby sam zdokonaloval vlastny
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ucebny proces. Ziak, ktory sa mozno spociatku nevie orientovat’ v tom, ¢o je potrebné urobit’ na dosiahnutie
urcitého ciel’a, sa takto ma prilezitost’ ucit’ cez skusenost’.
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ABSTRACT

The author of the article goes back to his own research on the achieved level of writing skills in the
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1 Lead-in

The public point of view in terms of the foreign language learning is that the oral mastery is enough. It is
completely distorted perception. Everyone involved in the inter- or intra-lingual communicative situation knows
that for the full-value participation we need more.

We meet writing as the productive skill from the very beginning of the life. At first, there are points, commas,
then simple space shapes, later objects and persons. As we touch the signs and symbols, there is not far from the
gradual acquirement of the particular letters of the alphabet.

Our (Slovak) children learn to write in their mother tongue at school, at the age of 6 or 7. By this time, they
should have a well-developed command of the spoken language, equal to their social needs. Many times their
experience with written language is quite poor. Writing is something new to them. They acquire it manually at
school, in classes devoted to writing practice, and in other lessons that involve writing. However, they do not
enjoy it. They prefer other kind of interaction.

This article is a little look back to the research, which was indented on recovering the real level of writing skills
in the English language at our primary schools in confrontation with the proclaimed one. As it is so too much for
one article, we will just pay attention to some aspects of writing, in connection to the acquiring the writing skills,
and the test as the integral part of the research presented.

2 What to search for when researching

Doing research, many things we can focus on. In the research, we wanted to concentrate on these particular
tasks:

Objective of the research

To diagnose the achieved level of writing skills in the English language of primary school learners in Nitra Self-
governing Region and find out the nature of the mistakes made by primary school learners in Nitra Self-
governing Region on English lessons.

Particular tasks

. Based on the test of writing skills, to diagnose the achieved level of writing skills in the English
language in selected groups of respondents — the ninth graders, divided in two groups: Group 1 — that
have been learning English from 3rd Grade

Group 2 — that have been learning English from 5th Grade

. To compare findings between selected groups of respondents (Group 1 and Group 2).

. To confront the achieved level of writing skills with proclaimed level predicted in curricula, education
standards and CEFRL.
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. To analyze the mistakes they had made according to the assessment of the achievements of the test.

Of course, we could consider many other aspects. In every research, there are many things to deal with. It
determines the methodology of the research itself. Written tests are not so popular, that is why we decided to use
non-traditional ways. To make it short but valuable.

3 What to use

Dictation, guided letter writing with gap filling, guided/controlled rewriting the short text. Classic tests as we
know them from the past are over. Even the time schedule is different. We decided to offer the pupils exercises
that are out of daily routine. Yes, we could have chosen dictation, rewriting or some other controlled writing
exercises the pupils are fed up with. In that case, there would have been just another boring non-efficient test
missing one very important fact — “creativity”. The purpose was to give creativity a chance and motivate the
respondents. That is why we used texts that are more lifelike.

Dictation

The classic picture of dictate is, as Davis and Rinvolucri (2002, p.1) say, the teacher probably reads the text,
dictates it, and then reads it a third time, so pupils could check through. This is the classic picture, as we
remember it from the days of our schooling. Some people consider dictation to be something old-fashioned and
reprehensible.

Prodromou (1992, p.78) gives us the short characteristics of traditional dictation:

a fragment of text, drawn from literary sources, based on texts which are of little or no interests to the
students, chosen by the teacher or the textbook, read by the teacher to all students together, addressed to the
students as isolated individuals working alone, marked by the teacher, scrutinised for errors, used to grade
students into the good, the bad and the mediocre, a test of skills treated in isolation from other skills.”

“The worst kind of dictation test is when students have to try to write down a dull and unfamiliar passage and
then be insulted by having one mark deducted for each mistakes.” (Hubbard et al., 1983, p.277)

Nowaday dictations can and should have more functions than just to put down what is dictated. Davis and
Rinvolucri (ibid, p. 4-8) also list 10 reasons for using dictation in the foreign language classroom (the students
are active during the exercise, after the exercise / dictation leads to oral communicative activities, fosters
unconscious thinking, copes with mixed-ability groups, deals with large groups, will often calm groups, is safe
for the non-native teacher, gives access to interesting text, is a technically useful exercise).

A traditional idea of what has to be written in dictation is the full text. New conceptions go further. There is no
need for that. We can use other types of dictation, e.g. picture dictation, half the story. Traditional dictations
often tend to be just stress makers for children, just to be given a good mark, to satisfy the parents” ambitions,
etc.

Prodromou (ibid, p.78) advises: “Use varieties of English, which may be more useful or interesting to your
students (lyrics, results of football match, news items, railway or airport announcements, a letter to a penfriend,
etc.).”

There are many kinds of modern dictations. In this test, we used "Half the story’. This is an exercise in shared
story reconstruction. Pupils are given instructions using a different tone of voice. It is up to teachers what they
will choose for additional information. We asked for personal description, to reveal common conversation
and give arguments according to the previous situation.

Original text:
John is 28 years old and lives in New York. Since 1998 he has been running
a special kind of hobby — repairing old cars. His brother Frank is also interested in it.
(Please describe his brother Frank.)

This week John is going to buy the old big black car which he saw yesterday.

He is so happy because it took him a long time to find this model. Frank doesn’t agree
with it and wants to use money in different way.

(Please write the first lines of the conversation.)

Their father thinks they just waste their time. He said that it would be better if they foundsome normal
job.
(Write father’s argument.)

Figure 1 Dictation / Half the story/ (Source: Burcl, 2007)
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Guided writing & guided/controlled rewriting

By Raimes (1983, pp. 95-103): “Controlled writing is a useful tool at all levels and not just in the early
stages. In controlled tasks, more is given to the students: an outline to complete, a paragraph to manipulate, a
model to follow, a passage to continue.” There are five types of controlled writing — controlled composition,
question and answer, guided composition, parallel writing, and sentence combining.

He adds (ibid.): “Controlled composition is a good method of reinforcing grammar, vocabulary, and
syntax in context. The pupils are given a passage to work with. They write the given passage down, making a few
specified changes, usually grammatical or structural. Many time sit is about rewriting.Guided composition is an
extension of controlled one. It is less controlled and it gives learners some but not all of the content and form of
the sentences they will use.”

Guided writing: The purpose is to provide focused writing instruction in order to lead students to
independent writing. The teacher works with the whole class or a small group of students who have similar
needs, or individually coaches them as they write a composition. The teacher takes on a coaching role providing
guidance and feedback. Learners can be given some prompts to make their writing easy. The teaching focus is to
develop the writer.

In this test, we used ‘guided letter writing using table information” and ‘short paragraph
guided/controlled rewriting".

Original text:

(A friend of yours is taking an exam and has asked you for some advice. Use the following
table to complete your letter to him. / With teacher’s guidance/)

ADVICE REASON
make revision plan have enough time to revise everything
go to bed early on the night before the exam feel good the next morning
eat a good breakfast on the morning of the exam food gives you energy
stay calm during the exam help you think clearly

Dear Alex,

I’m sorry to hear that you’re worried about your exams. Here’s some advice.
First, you should ... ...
because You Will ...
Second, you should ....... ..o
DECAUSE ..ttt ettt

FINally, .o
DECALISE vttt ettt ettt ettt et et e e e e et
I hope my advice is of some help to you. Good luck!
Best wishes,
Angela

Figure 2 Guided letter writing using table information (Source: Burcl, 2007)
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Original text:

“I have always wanted to be a firefighter because I want to save lives. Firefighters have to be brave and
strong, as their work is often dangerous. | work out twice a week at the local gym because | want to be ready
for the entrance test. I'm sure I’ll pass it. After the test, in September, I’'m going to begin a firefighting
training course. I know the course isn’t going to be easy, but I’'m going to work really hard. I hope I’ 1l pass it,
so wish me luck! ”

b) Now use these details to write a similar paragraph about a 16-year-old schoolgirl Natasha (16years).

Doctor — help - not easy job - careful — responsible — can’t make mistakes — finish grammar school —
study Medicine — to be a good doctor

Figure 3 Short paragraph guided/controlled rewriting (Source: Burcl, 2007)
4 What to expect

It happens many times that results absolutely mismatch expectations or predictions. The findings or results may
vary. In our case, we entered two hypotheses.

Hypothesis 1
More than 60% of all 754 respondents will successfully pass the test given.

Table 1 Percentage of successful respondents according to the particular exercises
(Source: Burcl, 2007)

PERCENTAGE OF ALL SUCCESSFUL
EXERCISE RESPONDENTS

Dictation

83,55%

(Half the story) ?

A guided letter wrlt!ng exercise with 81.83 %

gap fill

Guided/controlled rewriting the 76,92 %
short text

Average percentage 80,76%

As we can see in the Table 1, our respondents were successful in all exercises. The average percentage of those
who succeeded was 80,76% of N. It is far more than we stated in setting the Hypothesis 1. It was 60%. Based
on that we had to proclaim that the Hypothesis 1 was true.
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Total percentage of all successful respondents in particular exercises

86,00%

83,55%

84,00%

82,00%

80,00%
78.00% 76,92%
76,00%
74,00%

72,00%

percentage

70,00%
68,00%
66,00%
64,00%

62,00%

60,00%

Dictation (Half the story) A guided letter writing exercise = Guided/controlled rewriting the
with gap fill short text

exercises @ ALL SUCCESSFUL RESPONDENTS
Graph 1 Hypothesis 1 verification (Source: Burcl, 2007)

Although it looks too positive, we know that it is not so clear. There are many exercises on writing skills with
different output towards the learners. The real values are somewhere 20% less. That is why we were surprised
about the results of this test.

We can also find some connections between the percentages of successful respondents in particular exercises and
the difficulty of particular exercises. The third exercise has the lowest percentage of all (76, 92 %0). It deals with
the difficulty of this exercise and with the learners” ability to cope with this kind of exercise on writing. Now it is
evident that even rewriting the text can be very demanding for some learners.

Hypothesis 2
G1 respondents will be more successful than G2 respondents in all exercises given.

Table 2 The results of the test given according to the particular exercises
(Source: Burcl, 2007)

EXERCISE GROUP 1 GROUP 2
% of n; % of n,
Dictation
92,6% 77,15%
(Half the story) ° °
A guided letter writing 94 9% 72 62%
exercise with gap fill ' '
Guided/controlled rewriting 88,78% 68,5506
the short text
Average percentage 92,09% 72,77%

As we can see in the Table 2, the results of G1 are better than the results of G2. Nevertheless, we say that we
have to count the results of this test to be relative.
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The percentage reached by GROUP1 and GROUP2 in particular exercises

100,00%

092,60% 094,90%

088,78%

90,00%

80,00%

70,00%

60,00%

50,00%

percentage

40,00%

30,00%

20,00%

10,00%

0,00%
Dictation (Half the story) A guided letter writing exercise with gap fill Guided/controlled rewriting the short text

exercises EGROUP 1 BGROUP 2
Graph 2 Hypothesis 2 verification (Source: Burcl, 2007)

As we said previously, the results could have been different because also in this exercise, there was a huge
number of respondents, very close to the floor limit (212 of 580 successful received mark 3). That is 36, 55%. In
all three exercises, the difference between G1 and G2 was about 20%. We have to state that G1 was more
successful than G2, so the Hypothesis 2 was true.

5 Closure

Because there was not enough space to show all the aspects and specific features of the testing writing skills in
the English language in our primary schools we advice you to contact the author of this article for deeper
comments and feedback on the tasks.
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Academic Writing (Writing Research Papers in English for Slovak and Czech Students) was published
thanks to the support of J.W. Fulbright Commission and approved by the Rector of the Slovak University of
Agriculture in Nitra. The co-authors Carol L. Ruppel and Katerina Vesela introduce to students the principles of
successful academic writing. The reviewed publication is aimed at specific writing problems of Slovak and
Czech students. Its goal is to foster students™ ability to write a research paper in English and to retrieve relevant
information from printed and Internet sources. Further on, it states what the requirements for the research paper
are. It deals with the cultural distinction in different writing patterns of non-English-speaking cultures, which
corresponds with the currently discussed issues from the field of foreign language teaching and intercultural
studies.

The authors™ ambition to make the book simple, logical, and informal has been fully fullfiled. The
publication falls into four topic areas, each concluded by a checklist.

The first part brings the information about appropriate topic selection which includes brainstorming,
narrowing the topic and writing initial questions. Furthermore, the authors offer ways to generate ideas using an
Idea Web and stress the importance of finding a right procedure of initial research, documenting the initial
research results and finaly sampling of an initial research document.

The second part focuses mostly on the research itself — finding information, designing the research,
planning subtopics, choosing, evaluating and finding sources in terms of authority, objectivity, currency and
reliability. The authors pay great attention to setting criteria on evaluating online resources and guiding the
student through effective Internet research. They recommend a list of licensed databases and reliable electronic
journals. The authors provide the reader with advice on rapid reading techniques, taking notes and keeping a
working bibliography in this part. Since most research papers in Slovak or Czech use the state norm 1SO 690 and
most English-speaking journals APA style as reference format, the authors offer a detailed instruction on
creating correct entries for the sources the students will use. They also concentrate on clarifying basic differences
between these two styles. The next topic discussed and consequently dealt with is the chapter on writing an
outline and organizing the research paper.

Part three is closely connected to the phase of drafting a research paper, which includes according to the
authors presenting information in paragraphs, using strong transitions, clearly indicating sources of information
and writing an effective introduction and conclusion. It introduces the reader into the writing process itself and
points out the most common weaknesses of students in relation to setting general characteristics of a well written
paragraph, stating a strong topic sentence, using supporting information and keeping coherence between the
ideas and information being presented. The most important skills practiced here are how to cite the sources and
how to paraphrase the information to avoid plagiarism. This chapter of the publication respects the strong need
to teach the students to understand what plagiarism is and gives them reasons to cite fairly and accurately. This is
a topic that is gaining in importance at present and deserves to be dealt with. The individual chapters deal with
the definition of plagiarism, in-text citation and first and subsequent citations by answering frequently asked
questions about using quotes within the writing process. Considerable attention in the publication is given to
writing an introduction, a conclusion and putting the parts of the research paper together.

Part four is dedicated to the grammar used in academic writing which involves correct usage of articles,
reporting verbs, passive voice and punctuation. The aim of this section is to eliminate the students™ fear of this
less favourite area of any language.

In addition, the textbook embodys activities, short clarifying notes, examples of students™ works and
short assignments aimed at practicing the information in the theoretical chapters.

The appendixes comprise blank idea web for brainstorming the topic idea and questions related to the
topic, source evaluation guide, activity answer key, sample outline for assignment, discussion of the sample
paragraphs and evaluation rubric.

The most significant contribution of the publication is that it focuses on the specific needs and interests
of Slovak and Czech students, not those of English language students from every culture. Moreover, it is a guide
through many internet sources which offer specific help.
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To sum up, the textbook brings a balanced amount of theory and practice. The foreign language
students can find a lot of information and inspiration concerning writing a research paper and they can benefit
both from the theory and practical tips.

MODERN TEACHER OF ENGLISH

XLinguae.eu SILVIA HVOZDIKOVA
European Scientific Language Review

(Silvia Pokrivéakova: Modern Teacher of English

Nitra: ASPA, 2010, 123 p. ISBN 978-80-969641-6-1)
ISSN: 1337-8384

With the increasing need to provide comprehensive view to theory of teaching English language as a
foreign language the textbook, Modern Teacher of English, serves as a necessary resource for current and future
English language university students and educators. It draws attention to various aspects of language pedagogy,
specifically, teaching English as a foreign language.

This textbook, published by Doc. PhDr. Silvia Pokrivéakova, PhD, in the year 2010, consists of twelve
main chapters. The major parts of the textbook discuss issues of teaching four elementary skills — reading,
speaking, listening, writing; teaching grammar, teaching vocabulary, and teaching foreign literature and culture.
The author introduces issues of teaching intercultural dimensions on English language classes at schools.
Furthermore, the author develops the idea of approach to an English language student and attributes of an
English language teacher.

In the field of language pedagogy this textbook introduces modern approach to the role of a foreign
language student. Their role in the process of education is different than the role of a student in general theory of
education. In this case, as the author emphasises, teachers need to take a closer look to several categories,
namely to the categories of age, motivation and strategies of learning. Apparently, it is the language education
where age varies from infants to seniors, and motivation stretches from good school results achievement to seek
for well paid job positions. A foreign language student is much more heterogeneous than any other student in the
process of education. Their motivation and age make a big step to proactive and cooperative approaches to
teaching English as a foreign language.

Moreover, the author, Silvia Pokrivéakova, emphasises concept of cognitive styles and learning styles
in the context of language education. From a psychological point of view this publication challenges traditional
baseline of language methodology theories, thus it provides views on English language learning development in
the fields of psycholinguistics and cognitive linguistics.

Significantly, this text emphasises teaching language as a means of intercultural communication and a
need to intercultural awareness in teaching environment. It emphasises culture as “an inseparable and integral
part of learning process”. The discussion about teaching foreign culture and literature provides an opportunity
for open dialogue about current issues of globalization and intercultural studies.

Detailing the foundations of teaching English as a foreign language this modern book incorporates
theory and practice. It is very much worth reading and highly relevant and applicable to language pedagogy
students, methodologists, educators, scholars, as well as school practitioners. It is a publication applicable in
day-to-day study of English language education.

XLinguae.eu How 1O TEACH FOREIGN LANGUAGES AND CULTURES
European Scientific Language Review ToDAY

LUCIA JECHOVA
ISSN: 1337-8384 (Silvia Pokrivéakova a kolektiv: Modernization of Teaching Foreign
Languages: CLIL, Inclusive and Intercultural Education. Brno:
Masaryk University 2010, 220 p. ISBN 978-80-210-5294-9)

Nowadays, foreign languages have become priority for students, parents, teachers, directors, children,
and business people. The last century shifted language education to the right - more effective direction. This
happens moreover because of copious and intensive cooperation of Slovak and foreign Universities. The
cooperation is supported by different projects too. The team work of Constantine the Philosopher University of
Nitra, Agricultural University in Nitra, Comenius University in Bratislava, Presov University in PreSov, The
University of SS. Cyril and Metodius in Trnava, Research Institute for Child Psychology and Pathopsychology

42 XLinguae.eu



and Masaryk University in Brno published with financial support of KEGA project n. 3/6308/08 Obsahova
reforma a modernizacia vyucovania cudzich jazykov na zakladnych a strednych skolach: Vytvaranie podmienok
pre efektivne uplatiiovanie metodiky CLIL (Content reform and modernization of foreign language teaching on
primary and secondary schools: Developing conditions for effective implementing of CLIL methodology)
monograph Modernization of Teaching Foreign Languages: CLIL, Inclusive and Intercultural Education. This is
the final monograph of four years lasting excellent project.

Slovak government promotes modernisation of foreign language teaching on primary and secondary schools
through the New Conception for foreign language teaching (12th September 2007) and this monograph tries to
reflect the New Conception, summarise and mediate to the reader the known facts and many new ideas, methods,
motivations. It offers several ways of teaching foreign languages that “modern teacher of English” should use at
least from time to time. It covers most areas of English teaching — primary school children, adults, preschoolers,
higher education students, ADHD students, content of subject, problems of language competences, acquisition of
foreign language, etc.

Monograph is basically focused on new techniques and technologies, new — innovative ways of
teaching foreign languages. All teachers know that implementing these techniques and technologies to everyday
praxis is very important. The biggest problem is how to do it. The first two articles reflect the problematics of
Creating Conditions for Effective Application of CLIL Methodology in Slovakia (S. Pokrivéakova, B. Menzlova,
E. Farkasova) and Modernization of Teaching Foreign Languages through CLIL Methodology (J. Luprichova).
The first one lists and comments all concrete steps that have been done in CLIL research like workshops,
conferences, questionnaires, books, teaching handbooks, KEGA, VEGA projects. There are also named schools
that were included into the project and research process. By this revision, we can see that CLIL research in
Slovakia is very well developed in theoretical, but in practical way too. The process of implementation into an
everyday teaching process is getting more and more popular with teachers but also with students. But not
everything has been completed yet. The results from the up to date research in ordinary classes “bring to light
several areas to which more attention is to be paid — especially, the content and methodological side of teaching
through CLIL, as well as the necessity of further guidance for teachers — the class — as well as “language” —
teachers — in their preparation of materials and procedures.”(p. 17).

The second article builds on S. Pokrivéakova's theory about CLIL methodology. It compares CLIL with
different methodologies, summarizes its pluses and minuses in the level of research and practical usage too. J.
Luprichova’s feedback is very positive and it shows necessity of using CLIL at schools, not only because of the
need of European multiculturalism. “CLIL is nowadays the best tool, in our opinion, how achieve this goal
because one of the advantages of CLIL is its immediacy, that’s say, students use immediately what they
learn.”(p. 36)

Monograph includes also research around CLIL used in higher education. The text by J. Mistina and T.
Kozik shows another way of using CLIL methodology in technical - engineering education. Even though it is in
the Slovak language it discusses the problem of teaching technical subjects both in Slovak and English language.
They emphasize on the great importance of language education in these fields and the language ability, the skills
in engineering professions (p. 50). On the other hand, there are named also many problems connected with
teaching technical subjects just in the English language, but the final result is still positive enough.

E. Kovadikova in her Project Based Education in English for Specific purposes in Slovak Higher
Education links up to previous article. She emphasizes the importance of being multilingual or at least language
competent in all fields. Reader is brought closer to new European tendencies and trends in this area, concretely
to project education, which enriches communicative and intercultural competence in ESP. E. Kovacikova shares
also her experience from research done on University of Agriculture in Nitra, where she works. “Personal
experience in the class so far has proved that unlike the traditional way of ESP classes using traditional methods
and materials, the students within the project work showed more enthusiasm and motivation. Ads it is a learner
centred approach it supports the learner autonomy using cross — curriculum ideas. Project based education is one
of the effective ways of implementation this method into ESP classes at the university level.”(p. 83)

The rest part of the monograph is more theoretically and psycholinguistic based. The authors try to
show many important nuances connected with language acquisition in different ages, different groups of
participants. M. Téthova focuses on specific problems of language and speech competency of children right from
their birth to six years of age. She summarizes theoretical researches from different authors, but unfortunately
mostly from Czech and Slovak milieu. Her research also reflects system of teaching in kindergartens, its aims,
tasks, key points. It depicts actual trends of knowledge achievement that are more focused on speaking process.
(p. 105 - 106)

V. Zavodyova focuses more on foreign language acquisition also from the point of view of the age
group. She focuses her topic in a very theoretical way, so we have to understand it as a theoretical base for
following research (p. 120 - 121). In this way, she offers space for another research areas included in this topic.
Very partial, but very interesting and important concept of a foreign accent is opened by M. Bila in Perception
and Production of a Second Language and the Concept of a Foreign Accent. Not many scholars pay attention to
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this problem. This article points on the most important features of this topic and shows for example the
difference between language acquisition of foreign language pronunciation by children and by adults. “A turning
point in treatment of early versus late learner differences occurred with research findings provided by
investigation of monolinguals” perception of L1 sounds, monolingual’s perception of foreign speech or foreign
accented L1 speech.” (p. 130) On the other hand, we can also divide children into different age groups, where is
language acquisition different too.

Another partial problem due to teaching English as a foreign language is set by S. Hvozdikova in Active
teaching of English Language to ADHD Students in Dynamic Process of Creative Drama. The author depicts
very systematically who are ADHD students, what are their specifics about. There are also mentioned parts,
features, techniques of creative drama what is very suitable way for teaching these kinds of students. S.
Hvozdikova writes also about concrete techniques of providing creative drama like story-telling, teaching in role,
etc. The article is finished by setting new hypotheses and research questions that will follow contemporary
presented research like - “If use of creative drama in English language teaching is connected to cognitive
language development then it increases English language acquisition in selected integrated students.” or “If use
of creative drama eliminates social interaction barriers then it raises secondary socialization in the group of
selected research participants.” and “If use of creative drama increases interaction in the classroom then creative
drama as a medium of teaching language leads an individual with special educational needs into interpersonal
and interactive situations.” (p. 155)

E. Tandlichova is an excellent theoretician and from her experience and research she brings her
knowledge in a very actual topic about communication and digital competences in teaching English as a foreign
language. In introductory part of the text are set the basic problems and terms included in the topic. They are
characterized, divided and defined in very professional and deep way. The biggest attention is paid on the
problem and term competence and its types (p. 159 — 172). It is always very important to define all the terms
theoretically before coming up to practical research. What is very valuable, she works with both traditional and
contemporary sources.

Very deep intersection into human soul and body is secured in Cognitive Activities and Cultural
Education by B. Horvathova and E. Stranovska. They make provision for all social situation’s premises in
teaching foreign languages. There is opened psycholinguistic point of view on language acquisition which is of
course very important part of teaching and learning foreign languages. The theory is followed by practical
statistic research which is very deeply interpreted with the result that “It is important for individuals to tolerate
their own culture first so that they can optimize and modify their own social competence or develop skills which
are necessary prerequisites for the intercultural communication and understanding between cultures. From this
perspective, we consider the support of ability of cognitive structuring — increasing of the thought flexibility,
encouragement of divergent thinking in dealing with social situations, promoting tolerance, empathy, reduction
of the thought ambiguity to be key-skills in cognitive processing of language, culture and successful intercultural
communication indicating intercultural understanding.”(p. 195-196)

The last paper is also very closely connected with CLIL problematics. E. Reid discusses in Culture — an
Inevitable Part of a Foreign Language Teaching the importance and naturalism, spontaneity of including
cultural knowledge into teaching foreign languages. “Apart of learning the foreign language, learners should
increase their knowledge of the target culture in terms of people’s way of life, values, attitudes, believes and how
these ate manifested in the linguistic categories and forms. At the same time as learning about the target
language culture, learners should be lead to critically look at their own culture, with the aim to understand that
there is no such a thing as a superior or interior culture. In order to acquire intercultural communicative
competence, language teachers need to be well prepared to be able to provide learners with relevant cultural
information, prepare extra activities, encourage and support learners’ critical thinking and discussions. To be
able to fulfil these criteria, language teachers should receive both experiential and academic training, with the
aim of becoming “cultural mediators”.”(p. 213) For example, she names on page 205 concrete examples caused
by avoiding cultural specification of foreign language.

Reflected monograph brings many inspirations for practicing and future pedagogues too. It discusses
many actual and burning questions, which are not completely solved. It opens space for following discussion.

44 XLinguae.eu



