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Volume 2, Issue2

Dear readers,

the second 2009 issue of the XLinguae.eu Journal you are just reading can be named as “methodological” because
all the published texts deals with various aspects of philology in teaching. Linguistic studies are represented by Zuzana
Gazdackova's lexical analysis entitled “Absolute synonymy — does it exist or not?” and by Peter Halasz's study in
German syntax “Theory of valence and its position in contemporary linguistics”. The growing territory of intercultural
studies is introduced by Elena Ciprinova’s article “Intercultural activities in teaching forein languages”. Methodology
of teaching foreign languages is represented by Dusan Valabik's theoretical introduction to neurodidactics and
emotionalisation of teaching foreign languages.

Let me to express my strong belief that you, the readers, will enjoy the currently presented issue and you will stay our
partners in our enterprise.

Editor-in chief
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Absolutna synonymia — existuje alebo nie?

XLinguae.eu
European Scientific Language Review

\/ Absolute synonymy — does it exist or not?
ZUZANA GAZDACKOVA

ISSN: 1337-8384

ABSTRACT

This essay deals with synonymy, one of the typical features of the language and lexicology
itself. However the main aim of this work is to point out the existence or non-existence of
such phenomenon as so called ,,absolute synonymy* which represents one peculiar kind of
synonymy at all. The structure of this work examines this contentious issue from the basic
definitions to the presenting and analyzing of different arguments representing various
standpoints of linguists to this problem. The partial aim of this work is to show how some
things, appearing also in the field of lexicology, that seem to be quite simple could be in fact
really complicated and difficult to solve.

Do we find absolute synonymy in any language? Why there is no absolute synonymy? It could be said,
that it is really easy to give the answers on these questions. But when I went through several materials dealing
with absolute synonymy and synonymy at all, I found out that this is the case where things are not as easy as
they seem to be at the first sight. It deals somehow a little bit with philosophy because many items could be
examined here from very different points of view and it is not possible to say which one should be regarded as
the one that should be followed. Therefore I would like to start from the basic question to synonymy.

What are synonyms? Also seemingly very easy question to answer, but already here, many linguists
differ in their definitions. The basic one, which is taught at primary as well as secondary schools, sounds
something like: synonyms are words, which have the identical (zhodny) meanings but they differ in their forms
(or better said formal representation). Another which I have found is “when two words have the same meanings,
we say that they are synonymous ([4])”. It is general simplification to define synonymy as sameness. Some
linguists state that synonyms are “words whose similarities are greater than their differences ([3])”. Also this
definition is not concrete enough. It is interesting to realise that not the similarities but just the differences (in
the field of each linguistic discipline) between the single words make our communication possible. According
to Oxford dictionary the “synonym is a word or expression that has the same or nearly the same meaning as
another in the same language ([5])”. But e.g. if we translate something, we translate meaning of the words, so it
could be said that at that time we are looking for synonyms or synonymous expressions in our mind to preserve
(keep) the most of given information. So in this way the synonymy is not possible only within the same
language but also among any different ones.

It is impossible to find one definition which all linguists would agree. But in spite of this fact, there are
still two groups of linguists. One group regards synonymy as sameness of meaning, the other one as similarity
of meaning. But if we speak about synonymy in general it is clear that we deal with “near synonymy” because
what could be said that is exactly the same as something else (we think here about the absolute sameness
(totoznost) that there is simply no difference. Nothing. It does not depend on whether we take e.g. two photos
of the same man or twins, there will be always something different, maybe not as still — permanent
characteristic, but at least in that particular moment (We cannot step down into the same river twice as
Heracleitos said). It is not possible to say about something that is at all events totally the same in each aspect as
something else. Therefore the definition of synonyms which is the closest to me is “words only similar in
meaning, not identical and interchangeable only in certain contexts ([1], 57).”

The proof, that linguists are interested in this topic of synonyms is that they go on with examination of
them. In this way they never have been satisfied with one homogeneous group, so they try to break synonymy
down into so called categories. Of course it is not possible to find out only one working distinction. The result is
that we can speak about “subclasses” such as expressive synonymy, stylistic synonymy, duplicates (variants),
absolute synonymy, prepositional synonymy, ideographic synonymy and many others. It depends on the criteria
as e.g. degree, different shades of meaning and emotion, different attitude, different grammatical pattern...
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In this essay the focus is just on phenomenon so called “absolute synonymy”. Does it exist or not? If
we want to start looking for the answer it is necessary to know what does it mean. From the mentioned above, it
is more or less clear what includes the term of synonymy. But it is not just only synonymy but ABSOLUTE
synonymy. It logically indicates that there have to be fulfilled some more additional conditions for two words to
be ABSOLUTELY synonymous. And again I have found out that opinions of linguists differ and up to now
there is not only one generally accepted or better said universal definition (theorem) what something like
absolute synonymy is. Therefore I decided to continue in certainly unexpected way. It should not be right to list
here the certain number of criteria, and say that if these all are not fulfilled it is not absolute synonymy between
these words. There are many reasons to be find, to show that this is not the right way, it would still be only one
of many personal attempts with impossibility to give the FINITE number of rules for absolute synonymy to be
identified. That is why this will be my attempt “to lighten” “everything known” what is understood under
absolute synonymy by looking for the answer on the most discussed question related to this topic: Does
absolute synonymy exist or not? Of course there are only two answers possible. I am not able to say exactly
which one is right and which is not. I can present only my opinion, because I am not linguist and it is necessary
to spend a lot of time by research and dealing with this. I think that in principle everything is possible. Does not
matter if only in theoretical or also in practical way. I will follow both possible viewpoints and the reasons
which are used to their support.

Many linguists say that there is no such a thing as absolute synonymy. Because this “perfect
equivalence” does not exist in any language. Why? Each word has got a set of associations or components
unique to it. And although many words share some of these associations if they would share all of them, the
second one would not be needed and would not have existed. According to Abu Hila it would be “pointless
linguistic duplication ([2])”, two words with the same sense. Cruse has the interesting opinion, he thinks only
about similarity with the connection of synonyms. And any dictionary of synonyms confirms his opinion. There
are differences to be found among the different dictionaries, “some lexical items that are taken to be
synonymous are not really very much so”. E.g. the Dictionary of English synonyms stated kill as a synonym to
murder (but not vice versa), strong as synonym of powerful, but there is absence of cognitive synonymy, strong
car is not the same as powerful car and accidental killing is not murder. He also found out that some pairs of
synonyms are “more synonymous” than others e.g. settee and sofa are more synonymous than die and kick the
bucket and they are more synonymous than boundary and frontier... So he thought about certain scale of
synonymy.

It is interesting to ask where the borderline between synonymy and non-synonymy is. The example
with dictionaries showed that “borderline” is in each individual human brain because it is just the human brain
that decodes messages in the act of communication. We express our thoughts, opinions, inner thinking, and
emotions by words. And sometimes we feel that we can find many words which are suitable, sometimes only
one and there are also cases when we are enable to find certain word to express something because there is
simply not such word which would have that particular meaning. According to Nida it is clear that meanings of
synonymous items overlap and so they are substitutable one for other at least in certain contexts, “but rarely, if
ever, are two terms substitutable for each other in any and all contexts ([2]).” Sometimes when e.g. lexical units
are not in one’s vocabulary it is not possible for that person to determine how such meanings differ from one
another and although their related meanings seem to be so close to one another that one is not able to determine
whether they are absolute synonyms or not. Cruse states that “two lexical units would be absolute synonyms
(would have identical meanings) if and only if all their contextual relations were identical ([2]).” In this case
could be said that any difference in meaning whatsoever disqualifies a pair of lexical items from being absolute
synonymous. If we think in this way, is there anyone who knows the whole lexicon of particular language and
of course all possible meanings of each single word? It is impossible because language is “living system” which
changes. Absolute synonymy if it exists, it is extremely uncommon and necessary temporal — e.g. one word
obtain another new meaning, or one of its meanings is started to be used in new context... In the case of
translation, it would be too good to be true, if absolute synonymy exists between different languages. It is not
possible, as languages differ from one another in the same way as words in particular language. There is also
not obvious motivation for existence of absolute synonyms, because one of the items would be used more and
the other would surely fall into obsolescence. When we think about the sentence structure, it is extremely
difficult to find synonymy in words but contextual synonymy is even more unlikely.

I think that nobody is able to say with 100% certainty if absolute synonymy exists or not. My opinion
is that the truth is somewhere in the middle. I think that it is possible only in theoretical way to speak about
something that is ABSOLUTE. Synonymy in general is “natural feature” of each language; it is evident that
CERTAIN meanings of words overlap. But absolute synonymy means that two words, two lexical items are
substitutable in ALL context at all times, in short — everything what one word means is what the other word
means no more and no less. And if we take in mind this, then we realize that it is not possible. In artificial
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conditions — where language has a finite number of words, each word has finite number of meanings, there is
finite number of contexts - such language has to be isolated, closed system without any changes. Then maybe it
could be possible to start searching for such words. But I cannot imagine who would be able to examine word
by word, meaning by meaning, context by context. Anyway it is “Utopia”. Each single word in the language is
unique and has its own identity. However it is not impossible that someday somehow somebody will find such
words (absolute synonyms) and nobody will disagree. It will be the exception that proves the rule.
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\/ Teoria valencie a jej miesto v sucasnej lingvodidaktike
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Theory of Grammatical valency and its position in

contemporary linguodidactics

PETER HALASZ

ABSTRACT

The presented paper on the theory of grammatical valency and its position in contemporary
lingvodidactics is devided into four chapters and deals with the question of verb valency and
its utilisation in the teaching process. In the first paragraph we deal with the term of valency
and the semantic case. The next paragraph presents the chosen representatives of the
grammatical dependence and grammatical valence. The third paragraph includes the
operational tests to state the individual constituent of the sentence with the aim of setting
bounds to complements. The last chapter attempts to demonstrate the sentence patterns and
their use in teaching process targeted at taking away the interference.

V nasom prispevku sa zaoberame Specifickou problematikou z oblasti zavislostnej (dependencnej) syntaxe
ijej moznym uplatnenim v procese vyucovania neméiny ako cudzieho jazyka. Jednotlivé kapitoly su zoradené v
nasledujucej prehl'adnej Struktire takto:

Definicia predmetného pojmu

Teodria valencie v europskej lingvistike

Operacné testy pri identifikécii a rozliSovani vetnych elementov
Vetné vzorce vo vyu€ovani

S W N =

1. Definicia predmetného pojmu

Valenciou nazyvame vetnosémanticki schopnost’ slovesa viazat’ na seba ucastnikov slovesného deja, ato
v pozadovanom mnozstve, vyznamovej kvalite a morfosyntaktickom tvare. Pre oznadenie ucastnikov
slovesného deja sa uplatiluje termin logické argumenty, ktoré sa realizujii v povrchovej Struktire jazyka ako
aktanty. Ich existencia je prezuponovana uz v samotnej seméme slovesnej lexémy. Participanty sa na predikat
upinaju v priestore ako na Strukturalne centrum vety. Valencia je teda abstraktnou priestorovou veli¢inou, ako
ju mdzeme pozorovat’ na obrazku ¢.1:

Z obrazku je zrejmé, Ze Ustrednu poziciu v stavbe jednoduchej vety zaujima plnovyznamové sloveso (V), na
ktoré sa viazu argumenty (w), (x), (y) a (z) Podl'a poctu tychto patricipantov rozliSujeme avalentné slovesa 0 —
V — 0 — 0 - 0 (bez ucastnikov slovesného deja, napriklad regnen — prsat), jednovalentné slovesda w—V —0 -0 —
0 (s jednym aktérom, napriklad schlafen — spat), dvojvalentné w — V — x — 0 — 0 (s dvoma ucastnikmi, napriklad
besuchen - navstivit), trojvalentné w — V — x —y — 0 (s troma participantmi, napriklad legen - polozit)
a Stvorvalentné slovesa w — V — x —y — z (so Styrmi aktantmi ako Gcastnikmi slovesného deja, napriklad
libersetzen — prekladat (z jazyka do jazyka).
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Obrazok ¢. 1

valencia slovesa

w z
\% /

A

<

Otazkou je, ako mozno definovat samotnych ucastnikov slovesného deja. Ako sme uz vysSie spomenuli,
valencia je zakotvena vo vyzname slovesného predikatu. Preto navrhujeme definovat participanty ako hibkové
vyznamové pady, Cize vetnosémantické funcie. Ich pocet ani klasifikdcia nie su v lingvistickej literatare
ujednotené. Z komparacie ivlastného vyskumu vychadzame z nasledujiceho zoznamu vetnosémantickych
funkcii: agens, elementativ, experiensiv-deskriptiv, paciens, objektiv, adresat, akcia, kvelativ, rezultativ,
situativ, direktiv, kvantitativ, onomaziativ, kvalitativ a napokon ucel. V uvedenom poradi prindsame priklady:

AG Odveziem (ja) ta na stanicu.

INSTR Zemetrasenie v Taliansku sposobilo velké materialne Skody.
FER Utitel’ starne.

PAT Matka kupe svojho dvojroéného syna.

OBJ Kniha lezi na stole.

AD Petrovi darujeme k narodeniném nové auto.

ACT Tréner nechal svoje hracky hodinu behat’ okolo ihriska.
QUEL Urobila zo miia poriadneho ¢loveka.

EFF Urobila zo mna poriadneho ¢loveka.

SIT Kancelaria pana riaditela sa nachddza na piatom poschodi.
DIR Do Berlina cestujeme uz v piatok.

QUANT Mlieko stoji 0, 70, - EUR.

CLASS Som lektorom nemeckého jazyka.

QUAL Je to pecivo Cerstvé?

FIN Socialni demokrati dnes hlasuju za zvySenie platov.

Na tomto mieste treba konstatovat’, ze uvedené logické argumenty slovesného predikatu sa realizujui na povrchu
konkrétneho jazyka ako aktanty, ktorych gramaticky (morfo-syntakticky) tvar sa v porovnavanych jazykoch
modze ligit. Pre sicasny nemecky jazyk je platna klasifikicia Ulricha Engela', ktory vo svojej gramatike
rozliSuje tychto 11 aktantnych typov: podmet, priamy predmet, predmet v genitive, predmet v dative, predmet
v predlozkovom pade, aktant miesta (Casu), aktant smeru, aktant mnozstva a miery, podstatné meno v prisudku,
pridavné meno v prisudku (resp. aktant spdsobu) a napokon dejovy aktant.

! porovnaj : Engel, Ulrich (1996), s. 187
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2. Teoéria valencie v eurdpskej lingvistike

sa systematicky po prvykrat objavuje v diele francuzskeho jazykovedca Luciena Tesniéra®, ktory Strukturu
jednoduchej vety prirovnava k inscendcii divadelného predstavenia. Dramaticky dej (D) chape ako sloveso,
aktérov — hercov (A) zastupuju vo vete aktanty, javiskové kulisy su vyjadrenim miestnych, casovych,
spdsobovych a vSetkych kauzalnych okolnosti (O) realizovanych vo vete ako vol'né vetné ¢leny. Vlastnosti
(kvality, K) aktantov a volnych vetnych ¢lenov vyjadruju privlastky. Tito hierarchickt §truktaru vystihuje
dependencna schéma na obrazku ¢. 2 takto:

Obrazok ¢. 2
D
A o
K K

D — vetny dej (plnovyznamové sloveso)

A — aktér (acastnik) vetného deja (aktant/-y)

O — okolnost’ (vol'ny vetny ¢len)

K - kvalita (privlastok) aktantov a voI'nych vetnych ¢lenov

Lucien Tesni¢re objavuje tito vzdjomnu zavislost prvkov vetnej Struktury andzorne ju ilustruje ako
dependencntl Strukturdlnu schému, ktor mozno priradit’ kazdej vete a ktora vystihuje hierarchiu vztahov medzi
nadradenou substanciou a zavislou substanciou (resp. zavislymi substanciami).

Dal§im predstavitelom dependenénej (valen¢nej) gramatiky je nemecky lingvista Gerhard Helbig, ktorého
prinos spociva okrem iného aj v tom, ze navrhuje postup, ako v mnozine substancii zavislych na slovese odlisit’
aktanty od volnych vetnych ¢lenov. Test znamy ako predikacnd skuSka zohrdava v tomto smere mimoriadne
doleziti ulohu. Jej podstatu podrobne priblizime v tretej kapitole. Vo vypocte predstavitelov valenénej
(dependencnej) gramatiky by sme este radi upozornili na Ulricha Engela, ktorého klasifikaciu aktantov v naSom
prispevku preberame. Ide o vy$Sie spomenutll typologiu, v ktorej najdeme aj dejovy aktant ako samostatny,
jedenasty aktantny typ. Ako jediny ho nemozno nahradit’ jednoduchou anaforou, lebo jeho centrom je sloveso,
ktoré spolu so svojimi aktantmi predstavuje dejovy aktant nadradeného slovesa.

3. Operacné testy pri identifikacii a rozliSovani vetnych elementov

Dependencna (zavislostnd) syntax sucasného nemeckého jazyka pracuje s nasledujucimi metodologickymi
postupmi, ktoré v tejto kapitole postupne predstavime:

Permutécia je jazykovedna metdda zamerana na identifikaciu samostatnych vetnych ¢lenov. Pri jej uplatneni sa
sleduje, ako vplyva premiestenie skimaného vetného Clena pred urcity slovesny tvar, ktory v hlavnej nemecke;j
oznamovacej vete zastava konStantni druhu poziciu, na gramatickll spravnost’ vety. Ak tato ostane neporusena,
sledovand fraza ma Statt samostatného vetného Clena. V pripade valen¢nej syntaxe to znamena, ze ide
o aktanty alebo vol'né vetné Cleny.

Substiticia umozni nasledne nahradenie lexikalnej jednotky inou v rdmci toho istého vetného cClena. Ide teda
o druhti podmienku, ktord musi byt splnend, ak ma mat’ sledované slovo ¢i fraza $tatiit samostatného vetného
¢lena. Pri uplatneni tejto metddy mozno dokazat’, Ze aj predikativ je samostatnym vetnym ¢lenom.

Elimindcia je definovana ako syntaktickd metdoda zamerana na identifikaciu vetného minima. Sledované vetné
¢leny sa vo vete vynechaju (eliminuju) a nasledne sa zist'uje, ¢i veta eSte zostane gramaticky uplnou. Ak ano,

? Tesniére, Lucien (Hrsg. und iibersetzt von Ulrich Engel, 1980), dielo v originale vyslo pod
nazvom: Eléments de syntaxe structurale, Pariz 1959.
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sledovany vetny ¢len je postradatelny, fakultativny. V pripade, Ze eliminovany vetny ¢len gramaticka uplnost
vety narusi, ide o obligatny (zavdzny) vetny ¢len. V tejto stvislosti treba pripomenut’, Ze vetnym minimom
(plnovyznamové sloveso + obligatne aktanty) nemusi byt vyluéne predikacna relacia podmet - prisudok, ked’ze
niektoré trojvalentné slovesa vyzaduji obligatne predmet i prislovkové urCenie. Eliminaciou sa oddelia
obligatne (zavdzné) aktanty na jednej strane od fakultativnych (potencidlnych) aktantov a volnych vetnych
¢lenov na strane druhe;j.

Predika¢ny test je relativne spolahlivym metodickym postupom na rozliSenie aktantov (obligatnych
i fakultativnych) od volnych vetnych ¢lenov. Vetny model je totiz definovany ako zékladnd vetna Strukttra
tvorend plnovyznamovym slovesom a jeho aktantmi. Pre izolovanie vetného modelu ma preto predikacny test
zasadny vyznam. Jeho funkcia spociva vtom, Ze sa sledovany vetny ¢len oddeli od povodného prisudku
a parafrazou sa vyjadri v samostatnej predikacii. Ak je to mozné, ide o volny vetny ¢len, ktory funguje ako
redukavana veta. Aktanty (obligatne i fakultativne) nemozno od svojho valenéného nositel'a (prisudkového
plnovyznamového slovesa) oddelit’ a vyjadrit’ v samostatnej predikacii, pretoze by sa stali u¢astnikmi deja iného
slovesa, ¢o v pripade aktantov mozné nie je.

Anaforizacia nastupuje v momente, ked’ sa urcuje konkrétny aktantny typ. Ide o isty druh substiticie s tym
rozdielom, Ze sa sledovany aktant obsadi nie konkrétnou lexikalnou jednotkou, ale anaforou. Ulrich Engel
prirad’uje ku kazdému z jedenastich typov aktantov konkrétnu anaforu, ktora zastupuje vSetky mozné lexikélne
substitucie v danej syntaktickej pozicii.

Transformaciou mozno v spornych pripadoch vyjadrit’ sledovany vetny ¢len inou gramatickou formou s tym
istym sémantickym vyznamom.

LHFiltraciu® valenéne podmienenych aktantov a ich odliSenie od volnych vetnych ¢lenov ndzorne rekapituluje
obrazok ¢.3:

Obrazok ¢. 3

E = eliminacia

P = predikac¢ny test

- substancia v teste nevyhovie
+ substancia v teste vyhovie

zavislé E- zavazné
substancie (obligatne) aktanty

A\ 4

E+
potencialne P-
potencialn
e
(fakultativne) aktanty (fakultativne)

aktanty

vol'né vetné Cleny P+

volné  vetné

¢leny

4. Vetné vzorce vo vyucovani

Vzhl'adom na skutocnost’, Ze morfosyntaktickd realizacia aktantov pri konkrétnom slovese a jeho ekvivalente
v porovnavanom jazyku nemusi vykazovat vzdy zhodu, treba pocitat’ s tym, Ze vo vyucovni nemciny ako
cudzieho jazyka budi uciaci sa konfrontovani s negativnym transferom (interferenciou). Jej podstata spociva
v tom, Ze Ziaci pre generovani nemeckych viet preberaju automaticky gramatickd valenciu slovenského slovesa
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na nemecky vetny ekvivalent, kde slovenska valencia neplati. Za vSetky asponi jeden konkrétny priklad,
ilustrovany na obrazku ¢.4:

Obrazok ¢. 4

Valencia slovesa /po/delit sa  teilen

velkorysy/-a W adresat Y

/po/delit’ sa V

A

\4
spoloéne zdielana vec X

bR
/ pO/ delit sa velkorysy/-a, spolo¢ne zdiePana vec, adresat

/po/delit’ sa N, 0+A, syl

teilen N, A, mit + D

v

Lingvodidakticky si mozno predstavit’ takato situaciu: uciaci sa ma vytvorit’ v nemcine vetu Mal by si sa o tu
cokoladu podelit so svojim bracekom. K dispozicii ma potrebni lexiku:

teilen sollen (du, die Schokolade, dein Briiderchen) ako aj Sablonu pre spravny slovosled, ktora moze mat
napriklad takito podobu:

solltest teilen
velkorysy/-a spolo¢ne zdielana vec  adresat

Interferencia moze sposobit, ze ziak generuje nemecky vetny ekvivalent so slovenskou gramatickou valenciou:

* Du solltest dich um die Schokolade mit deinem Briiderchen teilen.

Nasou snahou je takymto interferenciam predchadzat. Navrhujeme preto mozny lexikograficky zapis pre
potreby cudzojazyéného vyuCovania. Jeho podstatou je fakt, ze Ziak si pri osvojovani nemeckych slovies
osvojuje nielen slovesnu lexému (resp. jej cudzojazyény ekvivalent), ale aj valenciu osvojovaného slovesa
v nemcine. UCitel by mal disponovat’ potrebnou lingvistickou zru¢nostou, aby dokazal svojim ziakom
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prezentovat’ nemecké sloveso spolu s jeho syntaktickymi moznost’ami. Pri lexikografickom zapise odporacame
uviest’ najskor sloveso v slovencine, za nim by nasledovalo indexové pomenovanie vetnosémantickych funkcii
(u¢astnikov slovesného deja, samozrejme v zjednodusenej podobe)’, nasledoval by nemecky slovesny
ekvivalent s indexom, ktory naznacuje morfosyntaktickl realizaciu aktantov. V pripade vysSie spominanej
slovesnej lexémy /po/delit sa by lexikograficky zapis vyzeral takto:

po/delit’ sa velkorysy/-a, spolo¢ne zdielana vec, adresét teilen N, A, mit+D

Ak si ziak osvoji sloveso ako uvedeny vetny model (vzorec), mal by ho pohotovo uplatnit’ pri preklade
prikladovej vety Mal by si sa o tu ¢okoladu podelit so svojim bracekom. Namiesto nespravneho tvaru

* Du solltest dich um die Schokolade mit deinem Briiderchen teilen.
oc¢akavame:
teilen n, A, mit+D

Du solltest die Schokblade mim

Uvedomujeme si, Ze navodenie takejto zrucnosti (gramatickej kompetencie) si vyzaduje Cas a potrebni davku
trpezlivosti zo strany ucitela. Dosiahnut’ tento ciel’ by mohol pomoéct zjednoduseny slovensko — nemecky
valenény slovnik, ktory si mézu Ziaci zalozit’ pri praci s cudzojazyénym textom. I touto cestou sa modzeme
vydat’, ak chceme eliminovat’ neZelany negativny transfer (interferenciu) pri osvojovani nemciny ako cudzieho
jazyka. Nami navrhovany slovensko — nemecky valenény slovnik slovies zostaveny pre potreby
cudzojazy¢ného vyucovania by mal takuto podobu:

Dokladovy text: Freizeit und Hobbys, aus: Hoppnerova, Véra (1997): Modernd ucebnica nemciny. 3. vyd.
JASPIS, Bratislava 1997, ISBN: 80 — 85576 — 18 - X, S. 116

OSIaVOVat’oslévenec, sviatok feiern N, A

prem}”§l’at’prem}'lél’ajﬁci/-a, predmet uvazovania sich (D) Gedanken machen N, iiber + A
zaujimat’ sa zAujemca, konitek sich (A) interessieren N, fiir + A

darovat’ garca, darcek, obdarovany schenken N, A, D

byt’ (nachadzat’ sa v rebricku) cinnost, umiestnenie stehen N, wo?

patrit’ osoba/vec, trieda  gehdren N, zu + D

Sportovat’ gportovec ~ Sport treiben n

bavit’ ginnost, jej vykonavater  SpaBl machen N, p

citit’ sa nositer pocitu, kvalita pocitu sich (A) fiihlen N, wie?Adv

mat’ do Cinenia nieco, miera, sivislost ~ ZU tun haben N, wie viel?A, mit + D
vystacit’ si gsoba, predmet sich (A) begniigen N, mit + D

vraviet' hovoriaci, obsah komuniké ~ SAZEN N, dass es so ... ist
hrat’ (zahrat’ si) hrag, druh $portu SPielen N, A

byt kiasifikovana vec, zatriedenie Sein N, was? Sub N
vediet’ osoba, poznatok wissen N, dass es so ... ist

hrat’ hudobnik, hudobny nastroj spielen N, A

* KedZe vyznamova valencia je voboch jazykoch zhodna, Ziak nie je pri takomto zapise
konfrontovany s nezelanou (gramatickou) interferenciou, pricom tej sa vyhneme tak, ze morfo-
syntakticka valencia uvedena ako indexovy tdaj sa objavi len pri nemeckom slovese.
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mat’ ylastnik, vlastneny predmet haben N, A

vlastnit’ majitel’, vlastnena vec besitzen N, A

hovorit’ hovoriaci, obsah oznamenia, téma reden N, A, von +D

/ po/delit’ sa vel’korysy/-4, spolo¢ne zdiel'an vec, adresat teilen N, A, mit + D
suvisiet’ piego, s niesim  zusammenhangen N, mit + D

pOiiéiaVat’ si zaujemca, vypozitana vec sich (D) borgen N, A

kU-POVat’ kupujuci, tovar, nadobudatel’, predajca kaufen N, A, D, von + D
vyhrazat’ sa vydierag, obet, sankcia drohen N, D, mit + D

vyhodit’ von yykonavatel (vrha), vyhodeny predmet hinauswerfen N, A
mat’ trpitel, to, trpend okolnost’, kvalita haben N; s, mit + D, wie?Adj

mysliet’ si premyslajuci/-a, ndzor (postoj) denken N; dass es so ... ist

ngjst hladajuci/-a, ndjdena vec, miesto nalezu finden N, A, wo?
prist, prichadzat’ prichadzajuci/-a, smer (ciel’) cesty kommen N, wohin?
byt hodnoteni vec, kvalita sein N, wie?Adj

rozhodnUt’ sa osoba prijimajtica rozhodnutie, predmet rozhodnutia  Sich(A) entscheiden N, fisr + A

Pri osvojovani cudzieho jazyka treba vychddzat znasledujiicej lingvistickej skutoCnosti: Porovnanie
ekvivalentnych jazykovych javov vo vychodiskovom a cielovom jazyku vykazuje zasadne bud’ zhodu
(podobnost’) alebo odlisnost. V pripade podobnosti, respektive zhody mozno v procese vyucovania podporit
pozitivny transfer. Gramatickd realizacia aktantov slovesného predikdtu vykazuje nie zriedka diferenciu.
Nezelany negativny transfer (interferenciu) s tym suvisiacu by ucitelia mali pri navodzovani vetnych modelov
v cielovom nemeckom jazyku eliminovat’. Tento lingvodidakticky princip uplatiiujeme aj v naSom valencnom
slovniku, ked’ v indexoch slovenskej vychodiskovej slovesnej lexémy zdmerne neuvadzame morfosyntakticku,
ale iba didakticky zjednodusent sémanticku valenciu. Tato je totiz v oboch porovnavanych jazykov totozna.
Gramatickt rovinu valencie ponukaju az udaje v indexoch nemeckych slovesnych ekvivalentov, aby uciaci sa
nebol konfrontovany s rozdielnou morfosyntaktickou realizaciou aktantov v nemcine a slovencine. Aj tymto sa
chceme vyhnut nezelanej interferencii, resp. ju eliminovat’ na minimalne moznti mieru. Pokial’ ide o uplatnenu
indexovi aktantnii symboliku pri nemeckych slovesach, v naSom valencnom prekladovom slovniku pre

jednotlivych ucastnikov slovesného deja odporuc¢ame skratkové symboly uvedené v nasledujucej tabul’ke:
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aktantny typ skratka (symbol)
podmet N
priamy predmet A
predmet v genitive G
predmet v dative D

predmet v predlozkovom pade

vézobna predlozka + pozadovany

gramaticky pad

aktant miesta (Casu )

wo? (wann?)

aktant smeru

wohin? (pre ciel) woher? (pre

vychodisko)

aktant mnozstva a miery

podla vyznamu: wie viel?, / wie weit? 5

/ wie lange?A (A = frdza v akuzative)

podstatné meno v prisudku

was?guN, Wie?gup A

pridavné meno v prisudku (aktant sposobu)

was? g /Wie?ag (Wie?aqy)

dejovy aktant

... das geschehen / dass es so ...ist

Vyucovanie nemciny ako cudzieho jazyka na primarnom stupni vzdelavania ma, nepochybne, svoje

lingvodidaktické Specifikd. Ich reSpektovanie pri navodzovani prezentovanych vetnych modelov dosiahneme

uplatnenim audio-lingvalnej vyucovacej metody, pri ktorej ucitel’ ponuka vzorové vetné modely vo zvukovej

podobe a mladsi Ziaci ich nasledne re€ovo imituju a osvojuju si ich priamo v cielovom jazyku bez konfrontacie

(a teda aj nezelanej interferencie) vo vztahu k odliSnej gramatickej forme vo vychodiskovom, slovenskom

jazyku. Tato stratégia predpoklada, ze vyucujuci na 1. stupni zékladnych $kél valenéné vézby nemeckych

slovies dokonale ovladaji. Aj tymto prispevkom by sme ich radi motivovali k neustalemu vylepSovaniu tejto

nevyhnutnej gramatickej kompetencie.

Poznamka autora: Tento prispevok je ciastkovym vystupom grantovej ulohy KEGA 3/6311/08 Navrh koncepcie

Jjazykového vzdelavania pre ucitelov 1. stupna ZS.
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ABSTRACT

Intercultural education is an important component of foreign language teaching and teacher
training. The article discusses some theoretical issues that govern the choice of learning
activities that can be used in ELT with the aim of developing students’ intercultural
communicative competence. The activities are based on interdisciplinary approaches to the
study of language and communication process. They are thematically related to the definitions
of general and communicative competences in the Common European Framework of
Reference for Languages.

Sucasné poziadavky na zmeny v obsahu cudzojazycnej vyucby na zdkladnych a strednych Skoldch
vychéadzaju zo Specifického postavenia anglictiny ako najrozsirenejSieho jazyka medzinarodnej komunikécie a z
globalizacnych procesov, ktoré so sebou prindSajui rozsirovanie kontaktov medzi kultarne odliSnymi
komunitami a tym i intenzivnejsiu potrebu vzajomnej komunikacie a porozumenia (McKay, 2002). V stvislosti
s pouzivanim anglictiny ako /lingua franca v mnohych sférach interpersondlnej komunikacie je vel'mi dolezité,
aby boli ucitelia odborne pripraveni vo svojej pedagogickej ¢innosti na $kolach integrovat’ vyucbu cudzieho
jazyka a kultiry v zmysle rozvijania interkultirnej komunikativnej kompetencie ziakov a Studentov. Cielom
prispevku je predstavit’ teoretické vychodiska pre vyber interkultarnych aktivit, ktoré umoznia efektivne spojit
vyucovanie anglictiny ako cudzieho jazyka s pripravou na interkultirnu komunikaciu.

1. Od komunikativnej kompetencie k interkultirnej osobnosti

Od publikacie jednej z najznamejSich §tadii D. Hymesa On communicative competence (1972) uplynulo
uz takmer Styridsat’ rokov. D. Hymes v nej odmieta Chomského koncept idealneho hovoriaciaho a pociivajuceho
i myslienku idealnej kompetencie ako implicitnej znalosti jazyka nezavislej od sociokultirnych faktorov.
Definicia komunikativnej kompetencie v podobe znalosti ,, when to speak, when not, and as to what to talk about
with whom, when, where, in what manner* (1972, 5.277) sa stala jednym z hlavnych pilierov komunikativneho
pristupu k vyu€ovaniu cudzich jazykov. Pre potreby cudzojazycnej vyucby bola nepochybne komplexnejsia ako
Chomského tedria jazykovej kompetencie. D. Hymes zdoraznoval prepojenie medzi osvojovanim si jazyka
a kultirou komunity v ktorej sa jednotlivec socializuje. Podl'a Hymesa teoéria jazyka musi zahffiat’ pouZivanie
jazyka v kontexte, presnejSie vyber registra, ktory variuje v zavislosti od c¢astnikov komunikécie (ich veku,
pohlavia, spoloc¢enského postavenia, etnickej a geografickej prisluSnosti), miesta, ¢asu i ucelu komunikacie.
Hymesova formulacia komunikativnej kompetencie sa stala vychodiskovou pre vypracovanie koncepcie
komunikativneho pristupu, v ktorom sa , knowledge of appropriate use” (Widdowson, 1978, s.18), teda
schopnost’ pouzivat’ jazyk primerane komunikativnej situdcii, stala hlavnym cielom. Ako antropolog D. Hymes
kladol déraz na odhalovanie komunikacnych vzorcov spravania rodenych hovoriacich, ktoré nasledne viedli ku
Specifikacii sociolingvistickej zlozky komunikativnej kompetencie v cudzojazycnom vyucovani (Savignon,
1983).

0Od 90-tych rokov sa vSak v odbornej literatiire objavuju hlasy spochybiiujice vyluénu relevantnost’
modelu komunikativnej kompetencie zalozenej na etnografii komunikacie rodenych hovoriacich pre
cudzojazycnu vyucbu (Kramsch, 1993, Byram, 1997, Saville-Troike, 2003). D.Hymes uz v zmienenej Stadii
uvadza, ze teoria jazyka musi v sebe integrovat’ teoriu komunikacie a kultary pricom ,,...four judgements must
be recognized.” (1972, s.281) Jednym znich je aj usudok: ,whether (and to what degree) something is
appropriate (adequate, happy, successful) in relation to a context in which it is used and evaluated. “ (Hymes,
1972, p.281) Po prijati Hymesovho konceptu komunikativnej kompetencie sa v cudzojazy¢nom vyucovani prijal
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i predpoklad, ze rozhodnutie o primeranosti alebo neprimeranosti prehovoru v kontexte (sociolingvisticka
kompetencia) je vyluéne vecou rodenych hovoriacich. Domnievame sa, Zze aplikaciu konceptu ,,primeranosti
v cudzojazyénom vyucovani je problematickd z dvoch dbévodov. Z praktického hladiska je dosiahnutie
sociolingvistickej kompetencie priblizujicej sa rodenym hovoriacim prili§ idealistickym cielom a to i v prostredi
pouzivania anglictiny ako druhého jazyka. Kultira komunity cielového jazyka pod ktorou rozumieme
predovsetkym systém hodndt, percepciu reality a normy spravania sa moze len rozsirit' poznanie jedinca nie
nahradit’ kultdrne vzorce osvojené a osvojované v procese socializicie. Dal§im doévodom predo pdvodné
chdpanie konceptu primeranosti v cudzojazycnej vyucbe nemozno jednoznacne akceptovat je i fakt, ze
komunikacia medzi clenmi réznych kultir sa nedeje nezavisle od  ekonomicko-politickych vzt'ahov
nadradenosti a podradenosti ¢i uz vramci jednej spolocnosti (Fairclough, 1989, 1992) alebo v kontexte
medzinarodnom. V tomto pripade ide o vztah ,centra“ a ,periférie” tak ako ich vo svojich pracach analyzuja
napriklad R. Phillipson (1992) a A. Pennycook (1998). N. Fairclough zdoraznuje: ,, Appropriateness models in
sociolinguistics or in educational policy documents should therefore be seen as ideologies, by which I mean that
they are projecting imaginary representations of sociolinguistic reality which correspond to the perspective and
partisan interests of one section of society or one section of a particular social institution — its dominant
section.” (1992, s.49) Z pohladu kritickej diskurznej analyzy je koncept primeranosti normativny pretoze
naznacuje, ze existuje (niekym) presne vymedzeny vztah medzi vyberom jazykovej formy a kontextom, akési
unitarne rozhodnutie ¢o a ako je v urcitej komunikativnej situacii vhodné alebo nevhodné vyjadrit. Koncept
primeranosti je do istej miery iluzoérny preto, Ze zastiera existenciu plurality konverza¢nych stylov a konvencii
spravania sa v samotnej komunite cielového jazyka.

Z doterajSej diskusie pre cudzojazy¢nu vyucbu vyplyva nieckol'ko praktickych otazok: Z hl'adiska koho
sa ma v dne$nej multikultirnej dobe posudzovat’ slovo ,,vhodny“? Do akej miery si maju uciaci sa na
produktivnej tirovni osvojovat’ interakéné normy rodenych hovoriacich? Mali by aj rodeni hovoriaci byt schopni
prisposobit’ svoje kultirne konvencie v komunikacii s nerodenymi hovoriacimi?

Na uvedené otazky neexistujii jednoznacéné odpovede. Saville-Troike (2003) napriklad zastava nazor, ze
kone¢nym cielom cudzojazy¢nej vyucby by nemala byt imitdcia komunikativnej kompetencie rodenych
hovoriacich a dokonca ani jednostranné prispésobenie sa sociokultirnym pravidlam komunity ciel'ového jazyka.
Saville-Troike doslovne uvadza: ,,... there is no necessary reason why the structures and vocabulary of
one language cannot be used by diverse speech communities to express the different cultures of those
communities, and in ways in keeping with their own rules of appropriate interaction.* (2003, s.14) Tento citat
moze zniet’ trochu radikdlne, ale v podstate reflektuje sucasnu situdciu anglictiny ako svetového jazyka. Pocet
pouzivatel'ov anglictiny neustale narasta s ¢im suvisi jej fragmentacia, variacia a deStandardizacia. V situdcii,
v ktorej predpokladame, ze angli¢tina je v prvom rade jazykom medzinarodnej komunikacie je dolezité oddelit’
receptivne a produktivne komponenty komunikativnej kompetencie teda vedomosti o kultarnych Specifikach
v komunikacii (viem, Ze..., rozhodnem sa pouzit'... ) od automatického spravania sa podla nich. Ak tieto dve
zlozky oddelime otvorime tak pre uciacich sa realistickejsi a demokratickejsi priestor pre poznavanie inych
kultar, porozumenie samotného procesu interkulturnej komunikacie i pre negociaciu interakénych pravidiel a to
bez pocitu ohrozenia ich kultarnej identity. V tomto duchu sa dnes cudzojazycna vyucba koncipuje ako sucast’
“interkultirnej/multikultirnej vychovy” a “vychovy k eurépskemu obcianstvu”. Integrovanu koncepciu
cudzojazycného a interkulturneho vzdeldvania v eurdpskom kontexte pravdepodobne najviac ovplyvnili prace
M. Byrama (Buttjes - Byram, 1991), (Byram — Esarte-Sarries, 1991), (Byram — Morgan, 1994), (Byram — Zarate,
1994), (Byram, 1997). Prvky nim navrhovaného modelu interkultirnej komunikativnej kompetencie
nachadzame aj v Spolocnom eurdpskom referencnom ramci pre jazyky.

2. Interkultirna komunikativna kompetencia v pedagogickych dokumentech

Podl'a Spolocného europskeho referencného ramca je cielom cudzojazycnej vyucby prispiet nielen
k efektivnej medzinarodnej komunikacii, ale aj klepSiemu vzadjomnému porozumeniu a tolerancii medzi
predstavitelmi odliSnych kultur. Tento dokument predstavuje vyucovanie cudzieho jazyka ako pripravu na
interkultrnu komunikaciu stcastou ktorej je nadobudnutie v§eobecnych kompetencii (sociokulturne vedomosti,
zruénosti, postoje, schopnost’ ucit' sa) a komunikativnych jazykovych kompetencii, ktoré tvoria lingvisticka,
sociolingvistickd a pragmatickd kompetencia. (s.11 -13) Zéklad interkultirneho povedomia tvoria vedomosti
o kultare a spolo¢nosti cielového jazyka nadobudané v komparacii s vlastnou kulturou. Praktické zrucnosti su
definované ako sposobilost’ spravat’ sa v beznom Zzivote v stlade s konvenciami inej kultiry, avSak slovo
primerany sa vztahuje na spravanie cudzinca nie rodeného hovoriaceho. Dokument hovori o schopnosti ...
perform the expected routines, in so far as it is considered appropriate for outsiders and particularly foreigners
to do so." 3.104) Tu pozorujeme podstatny posun v chapani komunikativnej kompetencie uciacich sa. V spravani
cudzinca sa totiz predpoklada limitovana znalost’ sociokultirnych pravidiel komunikacie cielového jazyka
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a neoCakava sa ich plna reprodukcia. V stvislosti s Griceovym ,,kooperativnym principom* konverzacie, ktory je
typicky pre komunikaciu v nizko-kontextovych individualistickych kultirach dokument tiez uvadza moznost
uéelového odklonu od komunikaénych noriem rodenych hovoriacich s upozornenim, ze: ,, Departure from these
criteria for straightforward and efficient communication should be for a specific purpose rather than because of
inability to meet them.” (s.123) Tento nazor mozno aplikovat’ aj na ostatné sociolingvistické a pragmatické
komponenty komunikativnej kompetencie predovSetkym vSak na pouzivanie zdvorilostnych konvencii.
Z hladiska budovania interkultirnej komunikativnej kompetencie v dokumente povazujeme za klucové
interkultirne zrucnosti a postoje otvorenosti k inym kultiram potrebné pre zvladnutie roly mediidtora medzi
rozdielnymi kultirami. Podl'a Spoloc¢ného eurdpskeho referencného ramca interkultirne zrucnosti znamenaji
v prvom rade roz§irenie repertoaru stratégii, ktoré uciaci sa ako interkulturne osobnosti dokazu podl'a potreby
uplatnit’ v komunikacii.

Zo Spolocného eurdpskeho referencného ramca pre jazyky vychadza nova Koncepcia vyucovania
cudzich jazykov v zakladnych a strednych sSkolach schvalena v roku 2007 vladou SR. Dokument taktiez
definuje interkultirne zrucnosti ako podporu vSeobecnych cielov vzdelavania konkrétne plurilingvizmu,
multikulturality a eurépskeho obé¢ianstva. Ovladanie tychto zruénosti vSak predstavuje, aby sa ziak ,, prisposobil,
od najnizsej urovne ovladania jazyka, zasadam socidlnej kohézie v cielovej/vych krajine/ach. (s.49) V tejto
definicii vidime urcity rozdiel medzi vychodiskovym dokumentom anovou koncepciou pedagogickej
dokumentécie pre cudzie jazyky. Schopnost’ prisposobit’ sa inym sociokultirnym pravidlam komunikécie
(britskym ¢i americkym) je sice jednym z aspektov interkulturnych zru€nosti avsak samotné prisposobenie inym
konvencidm spravania sa neznamend lepSie porozumenie inych kultir, ani prekonanie stereotypov, ani
relativizaciu vlastného svetonahladu a dokonca ani efektivnost’ komunikacie, a to vzhl'adom na rozmanitost’
kontextov v ktorych sa dnes anglictina ako globalny jazyk pouziva. Britské alebo americké konvencie zdvorilosti
nie s totiz univerzalne platné. Z doterajSej diskusie vyplyva, ze interkulturne aktivity by vo vyucovani
angli¢tiny mali viest nielen ku kulturne Specifickému, ale aj k vSeobecnému rozvijaniu interkultirnych
zruénosti a postojov.

3. Interkultirne aktivity v priprave ucitel’ov anglického jazyka

Pri vybere aktivit, ktoré podporuju nadobudanie interkultiirenej komunikativnej kompetencie budtcich
ucitelov angli¢tiny vychadzame ztém sociokultirnych vedomosti, z definicii interkultirneho povedomia,
interkultrnych zru€nosti, sociolingvistickej a diskurzivnej kompetencie tak ako st uvedené v Spolocnom
europskom referencnom ramci. Aktivity teda mézeme rozdelit na tie ktoré pomahaju rozvijat vSeobecné
stratégie vyuziteIné v kontakte s predstavitel'mi réznych kultur a aktivity, ktoré sa vztahuji Specificky na
komunitu alebo komunity ciel'ového jazyka.

Prvy typ aktivit by mali tvorit’ aktivity zalozeni na skusenostnom uceni sa, ktorych cielom je
uvedomenie si vplyvu vlastnej kultiry na interpretidciu spravania inych (Gochenour, 1993). Napriklad
prostrednictvom kritickych udalosti moézeme Studentom priblizit' priklady interkultarnych konfliktov. Ich
ulohou je v malych skupinach analyzovat o sa stalo, v ¢om bol problém, preco vzniklo nedorozumenie, pre¢o
zucastnené osoby reagovali danym spdsobom, ako by sa citili na ich mieste, ako by sa dalo konfliktu vyhnut'.
Pripadnou variaciou aktivity méze byt popis situacie, ktorl Studenti sami zazili - kde, medzi kym a za akych
okolnosti k nedorozumeniu doslo, ¢o by urobili inak, ¢o sa naucili o sebe a inej kultire. Sucastou pripravy na
interkultirnu  komunikaciu je aj diskusia stereotypov a etnocentrizmu a ich vyznamu v interkultarnej
komunikacii. Mozeme sa spytat’ aké Studenti poznajii stereotypy zalozené na pohlavi, regione, krajine pévodu,
pripadne ako sa citia takto kategorizovani. Ddlezité je tiez obratit’ pozornost’ na rézne zdroje stereotypov a ich
vplyv na interkultarnu komunikaciu. Studenti mézu dostat’ za Glohu najst’ priklady kultGrnych stereotypov (vo
filmoch, v médiach, v reklamach, v humore) alebo vyuzit' vlastné skusenosti z interkultirnej komunikécie,
v ktorej stereotypy zohrali nejakt ulohu.

Techniky ako priviest’ Studentov k porozumeniu podstaty etnocentrizmu st rdzne. R. M. Singer (1987)
uvadza kuridzny, mozno povedat’ Ze neobvykly, ale ako sa ukazalo vel'mi u€inny spdsob ako priviest’ Studentov
k uvedomeniu si etnocentrizmu, ktory ovplyviiuje nase hodnotenie spravania ako vhodného alebo nevhodného
a zaroven i faktu, ze vlastnu kultirnu identitu si uvedomime najskor vtedy ked’ sa stretneme s odlisSnostou. Teda
vtedy ked’ su konvencie toho ¢o povazujeme za ,,normalne porusené. Singer, ako popisuje vo svojej knihe, sa
rozhodol umyselne prist’ na hodinu interkultirnej komunikacie s nezatvorenym zipsom na nohaviciach. Prejavy
nervozity a nesustredenosti Studentov si zdanlivo nevS§imal. Tato priama skisenost’ Studentov s inym ako
ocakdvanym spravanim v danej situdcii mu poslizila ako presvedCivy uvod do diskusie o determinujucom
vplyve kultiry na naSu definiciu noriem spravania. Ako hovori R.M. Singer: ,,...what we eat, when we eat, and
how we eat are all behaviors we have learned from the groups in which we have grown up. Not only the
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language I speak and the way I think but even what I see, hear, taste, touch, and smell are conditioned by the
cultures in which I have been raised. “ (1987, s.4)

V aktivitach zameranych na etnocentrické postoje Studentov moézeme vyuzit akykolvek prejav
spravania verbalneho ¢i neverbalneho, ktory je v rozpore s normami kultiry Studentov, sledovat’ ako reaguju a
spytat’ sa preco. Tymto sposobom ich najprv vedieme k definicii etnocentrizmu, nasledne k otdzke ako
etnocentrizmus ovplyviiuje komunikaciu a na zaver k hl'adaniu vlastnych prikladov etnocentrickej percepcie
a spravania sa. Uvedomenie si etnocentrizmu je totiz prvou podmienkou relativizacie vlastného svetonahl’adu
a schopnosti prijat’ alternativnu interpretaciu reality.

Kultarne Specifické stratégie komunikacie rozvijame u Studentov ako suéast’ sociolingvistickej
a pragmatickej kompetencie. Sociolingvistickd kompetencia je v Spolocnom eurépskom referencnom ramci
struéne definovana ako ,,... the knowledge and skills required to deal with the social dimension of language.
(s.118) Tato kompetencia je v interaktivnom vztahu so sociokultirnou a pragmatickou kompetenciou. Buduci
ucitelia by samozrejme mali poznat britské a americké konvencie pouzivania jazyka (vediet Ze...), ale priprava
na komunikaciu s rodenymi hovoriacimi by nemala byt Cisto preskriptivna. Viac ako na dril kultirnych
pravidiel komunikacie ¢i komunikativnych funkcii v kontexte by aktivity mali pozostavat’ z pozorovania,
analyzy, interpretacie, komparacie a reflexie kultirnych podobnosti a rozdielov. Aktivity pre buducich ucitel'ov
by mali zohl'adnit’ predovsetkym fakt, ze slovo ,,vhodny* ma v interkultirnej komunikécii rdzne interpreticie
ato iv pripade rodenych hovoriacich. Na ilustraciu uvediem sktsenost’ s pouzitim beznej frazy How are you?.
Pocas Studijného pobytu v Mad’arsku sa ma jedného dita mdj slovinsky spoluziak trochu podrazdene spytal: ,,Vy
ste sa tiez v Skole ucili, Ze ak sa nas niekto spyta ,,How are you?“ mame odpovedat’ ,,Fine“ a pripadné problémy
nerozoberat’. Tak preco ked sa opytam tychto Ameri¢anov ,,How are you?* kazdy mi za¢ne rozpravat’ o svojich
starostiach?* Odpoved’ mozno suvisi s konkrétnym kultirnym prostredim z ktorého pochadzali alebo faktom, ze
véacSina Americanov o ktorych sme hovorili Zila v Europe dlhs$iu dobu. Pravdou vsak je, Ze v uCebniciach
anglictiny sa skutoCne ako pravidlo uvadza, ze How are you? je forma neformalneho pozdravu a vhodna
odpoved moze byt bud: I'm fine, thank you. How are you? alebo Very well, thanks. And you? Problém vsak
nespociva v samotnej forme otazky a odpovede, ani v jej distribucii, pretoze tieto frazy sa s vysokou
frekvenciou pouzivaju na otvorenie konverzdcie medzi rodenymi hovoriacimi, ale vtom, Ze model sa
v ucebniciach predstavuje ako invariantne ,,vhodny* z coho mézu vyplyvat’ nerealistické oakavania Studentov,
ze v danej podobe bude v komunikacii vzdy fungovat. Ak ide o komunikaciu medzi nerodenymi hovoriacimi
ma poukdzanie na kultirnu podmienenost’ a variabilnost’ konverzaénych $tylov, interakénych a transakénych
schém eSte vacsi vyznam. Koncepty zdvorilosti, priamosti/nepriamosti a formalnosti/neformalnosti su, ako
vyskumy dokazuju, kultirne Specifické (Wierzbicka, 2003). V priprave budicich ucitelov je preto nanajvys
dolezité utvarat’ interkulturne povedomie o vyuzivani rozlicnych stratégii a vyznamov v komunikacii.

Zaver

Stcasnym cielom cudzojazy¢nej vyucby je budovanie interkultiirnej komunikativnej kompetencie
Studentov, ktord spociva v rozsirovani ich repertoaru komunikativnych stratégii a konvencii spravania sa
uplatiiovanych v komunikacii s rodenymi i nerodenymi hovoriacimi. Interkultirnu komunikativnu kompetenciu
nemozno chépat’ ako interiorizaciu nejakého uceleného suboru sociokultirnych pravidiel komunikacie. Doraz sa
kladie na porozumenie vplyvu rdéznych kultarnych hodndt, percepcie akontextu na proces komunikécie,
rozpoznanie podobnosti a rozdielov v komunikativnych S$tyloch a interpretdciu kultirne podmieneného
spravania sa. Premyslené prepojenie sociokulturnych a lingvistickych komponentov cudzojazy¢nej vyucby spolu
s rozvijanim analytickych, interpretacnych a Studijnych zrucnosti budicich ucitelov vytvara predpoklady pre
celkové zlepSenie ich pripravy na komunikaciu v redlnych zivotnych situaciach.

Literatira:

ALATIS, J.E. — STRAEHLE, A.C. — GALLENBERGER, B. — ROMKIN, M. (eds.) : Linguistics and the
Education of Language Teachers: Ethnographic, Psycholinguistic and Sociolinguistic Aspects. Washington,
D.C.: Georgetown University Press, 1995.

BUTTIES, D. - BYRAM, M. (eds.): Mediating Languages and Cultures. Clevedon, Philadelphia: Multilingual
Matters, 1991.

BYRAM, M. (ed.): Germany. Its Representation in Textbooks for Teaching German in Great Britain.
Frankfurt/Main: Verlag Moritz Diesterweg, 1993.

BYRAM, M.: Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence. Clevedon, Philadelphia:
Multilingual Matters, 1997.

20 XLinguae.eu



BYRAM, M. — CAIN, A.: Civilisation/Cultural Studies: an experiment in French and English schools. In:
Byram, M.- Fleming, M.(eds.): Language Learning in Intercultural Perspective. Cambridge: Cambridge
University Press, 1998, s.32-44.

BYRAM, M. - ESARTE-SARRIES, V.. Investigating Cultural Studies in Foreign Language Teaching.
Clevedon, Philadelphia: Multilingual Matters, 1991.

BYRAM, M. - MORGAN, C. et al. : Teaching - and - Learning Language - and - Culture. Clevedon,
Philadelphia: Multilingual Matters, 1994.

BYRAM, M. - ZARATE, G.: Definitions, Objectives and Assessment of Socio-Cultural Competence.
Strasbourg: Council for Cultural Cooperation, 1994.

CIPRIANOVA, E.: Kultira a vyu¢ovanie cudzieho jazyka. Nitra: Univerzita Konstantina Filozofa, 2008.

A Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Council of
Europe. http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework EN.pdf (20.6.2009)

DAMEN, L.: Culture Learning: The Fifth Dimension in the Language Classroom. Reading, Massachusets:
Addison-Wesley Publishing Company, 1987.

FAIRCLOUGH, N.: Language and Power. Harlow: Longman, 1989.

FAIRCLOUGH, N.: The appropriacy of ‘appropriateness’. In: Fairclough, N.(ed.): Critical Language
Awareness. London and New York: Longman, 1992, s.33-56

FREEMAN, D. - CORNWELL, S.(eds.): New Ways in Teacher Education. Alexandria, Virginia: TESOL, Inc.,
1993.

GOCHENOUR, T. (ed.): Beyond experience: the experiential approach to cross-cultural education. Yarmouth,
ME: Intercultural Press, 1993.

GUDYKUNST, B.W. - KIM, Y.Y.: Communicating with strangers: an approach to intercultural communication.
New York: The McGraw-Hill Companies, Inc., 1997.

HYMES, D.: On communicative competence. In: J.B. Pride - J.Holmes (eds.): Sociolinguistics: selected
readings. Harmondsworth: Penguin Books, 1972, 5.269-293.

Koncepcia vyu€ovania cudzich jazykov v zakladnych a strednych Skolach. Schvalené vladou SR dia
12.septembra 2007 uznesenim vlady SR ¢.767/2007
http://www.statpedu.sk/documents/20/cudzie_jazyky/kvcudz.pdf (20.6. 2009)

KRAMSCH, C.: Context and Culture in Language Teaching. Oxford: Oxford University Press, 1993.
KRIEGLER-HUBER, M. — LAZAR, 1. - STRANGE, J.: Mirrors and windows: An intercultural communication
textbook. Strasbourg: Council of Europe, 2003.

MARTIN, J.N.: Intercultural communication competence. A Review. In: Wiseman, R.L. — Koester, J. (eds.):
Intercultural Communication Competence. Newbury Park, CA: Sage Publications, 1993, s. 16-29.

McKAY LEE, S.: Teaching English as an International Language. Oxford: Oxford University Press, 2002.
MEIER, J. A.: Teaching the universals of politeness. ELT Journal, 1997, vol. 51/1, s.21-28.

PENNYCOOK, A.: English and the Discourses of Colonialism. London and New York: Routledge, 1998.
PHILLIPSON, R.: Linguistic Imperialism. Oxford: Oxford University Press, 1992.

SAMOVAR, L.A. - PORTER, R.E.: Communication between cultures. Belmont: Wadsworth, 1991.
SAVIGNON, S.J.: Communicative Competence: Theory and Classroom Practice. Texts and Contexts in Second
Language Learning. Reading, Massachusetts: Addison-Wesley Publishing Company, 1983.

SAVILLE - TROIKE, M.: Extending “Communicative” Concepts in the Second Language Curriculum: A
Sociolinguistic Perspective. In: Lange, L.D. — Paige, M.R. (eds.): Culture as the Core: Perspectives in Second
Language Education. Greenwich: Information Age Publishing, 2003, s.3—17.

SINGER, R.M.: Intercultural Communication: A Perceptual Approach. Englewood Cliffs, New Jersey: Prentice
Hall, Inc., 1987.

STERN, H.H.: Fundamental Concepts of Language Teaching. Oxford: Oxford University Press, 1983.
TOMALIN, B. - STEMPLESKI, S.: Cultural Awareness. Oxford: Oxford University Press, 1993.
WIDDOWSON, H.: Teaching Language as Communication. Oxford: Oxford University Press, 1978.

VALDES, M. (ed.): Bridging the Cultural Gap in Language T eaching. Cambridge: Cambridge University
Press, 1986.

WIERZBICKA, A.: Cross-Cultural Pragmatics: The Semantics of Human Interaction. Berlin, New York:
Mouton de Gruyter, 2003.

Vol.2, Issue.2, April 2009 ISSN 1337-8384 21



Emocionalizacia vyu€ovania cudzich jazykov
XLinguae.eu
European Scientific Language Review Emotionalization of Foreign Language Teaching

ISSN: 1337-8384 DUSAN VALABIK

ABSTRACT

The paper discusses the challenges opened by neurodidactics as a new discipline withing the
frame of general methodology of teaching. Neurodidactics in methodology of teaching
foreign languages focuses on brain activity, memorization processes, processes of storing
information in the long-term memory, and learner’s experiencing of learning. Neurodidactics
studies learner’s psychical skills, momentary emotional status, memorization capacity and
learner’s predispositions to use both left and roght hemispheres.

Didaktika sa chape ako pedagogicka veda zaoberajuca sa vyuCovanim. Zaobera sa tiez viacerymi
oblast'ami suvisiacimi s vyucovanim a to obsahom a rozsahom vzdelania a vzdeldvania, metddami, zdsadami a
formami vyu€ovania a interakciou medzi ucitel'om a ziakom. Nové didaktické pristupy k vyucovaniu cudzich
jazykov sa zameriavaji na pracu mozgu, procesy zapamitania a ukladania do dlhodobej paméte a tiez na
ziakovo prezivanie vychovno-vzdelavacieho procesu. Snazia sa zohladnit' jeho psychické schopnosti,
momentalny emocny stav, schopnost’ zapamaitania si informacie a zohl'adfiuju tiez ziakove predispozicie v praci
s lavou a pravou mozgovou hemisférou

Pojem emocia a jej charakteristika

V suvislosti s neurodidaktikou, ¢asto vedcami a odbornikmi ozna¢ovanou ako veda 21. storoCia treba
spomenut’ vzajomnu prepojenost paméte a vplyv pamite na ucenie. Neuropedagogika je veda zaoberajuca sa
Studiom l'udského mozgu a Studiom vzdelavacieho procesu. Prepojenost’ tychto dvoch faktorov je v skuto¢nosti
ovela vicsia ako sa na prvy pohl'ad moze mnohym zdat. Je to preto, ze neuropedagogika sa ststred’'uje na to,
aby sa pri vyucovacom procese vyuzivali techniky a metddy, ktoré zahriiuji pracu sucasne oboch hemisfér
Pudského mozgu. StiCasné ucebné procesy sa zameriavaju u ziakov na vyuzivanie hlavne l'avej hemisféry, ktora
riadi recové centrum, logické myslenie, matematické operacie a iné, kym prava tzv. ,,emocionalna“ hemisféra
riadiaca emécie, predstavy, tvorivost a divergentné myslenie je pri vzdelavani znatne zanedbavana. Studie
dokazujt, ze pri efektivnom vyuzivani oboch hemisfér, teda aj ,.emocionalnej*, je mozné u ziaka vyvolat
pozitivne myslenie a kladné emocie na zéklade ktorych je schopny si latku lepsie a efektivnejSie zapamétat’.

Emocia je bezprostredné citové prezivanie zivotného zmyslu javov a situdcii, ktoré je podmienené
vztahom medzi ich objektivnymi vlastnostami a potrebami subjektu. Podl'a W. Traxela je emocia psychicky
jav, ktorého podstatnym znakom je kvalita prijemnosti alebo neprijemnosti.

Vznik emocii a ich praca v Pudskom tele

Emoécie dodavajii naSmu zivotu pestrost, no kl'icové st ich motivacné ucinky. Maju viacero funkcii,
napriklad na zéklade podnetov z prostredia mobilizuju zdroje, ktoré ma telo k dispozicii, pomahaji vyhybat sa
nebezpecenstvu, sprostredkovavat’ ostatnym to, ako sa citime. Systém zodpovedny za l'udské emocie mozno
rozdelit’ na dve casti. Podkoérové centra, najmd amygdala, su zodpovedné za vonkajSie prejavy emocii, ako
napriklad busenie srdca ¢i zrychlené dychanie. Podkorové emocionalne centra su evolucne starSie ako kora a
okrem motiva¢ného prvku v sebe obsahuju percepcnii, pamét'ovi i rozhodovaciu zlozku.

V centrach v kore (hlavne v cingularnej, parahipokampalnej a prefrontalnej) prebieha uvedomovanie a
prezivanie emocii. Korové i podkorové centra maji pocetné vzajomné prepojenia a navzajom sa ovplyviuji.
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Amygdala je formou emocionalnej pamiti. Aby vedela informaciu o emocii podat’ d’alej, musi vediet
emocionalny podnet, ktory do nej priSiel, porovnat’ so zapaméatanymi. TaktieZ je schopna naucit’ sa rozpoznavat’
nové emociondlne podnety. Je vSak mozné, Ze hlavné pamitové stopy suvisiace s rozpoznavanim
emocionalnych stimulov st ulozené az v cingularnej a parahipokampalnej kore, s ktorymi je amygdala
prepojena. Funkciou amygdaly by potom bolo napomahat adaptacii kory na nové podnety (podobne ako
mozocek napomaha adaptacii motorickej kory).

Cingularna kora moéze byt tym miestom, kde je prisluSna emocia vedome pocitovana a zapaméitavana.
Podobne ako zrakovy podnet, ktory mame uz v primarnej zrakovej kore, si uvedomujeme az vo vysSich
zrakovych centrach, uvedomime si eméciu, ktora je uz v podkérovych centrach, az v kore. Cingularna kora viak
znova nie je jednoliata a je mozné, Ze podobne ako senzoricka kora, i ona sa rozdel'uje na viacero oblasti s
rozliénym stupfiom spracovania emocionalnej informacie.

Cast’ prefrontalnej kory (orbitofrontilna a ventromedialna) méa pravdepodobne regulativny uéinok na
emocie. Ak je poruSend orbitofrontdlna kora, dochadza k nekontrolovanym prejavom emocii, ak
ventromedialna, dochddza k ich oslabeniu. Prostrednictvom prefrontalnej kory vieme volovo potlacit’ eméciu,
ktora vzniké v podkdrovych centrach.

Parahipokampalna kora mé ulohu v celkovom nabudeni organizmu. Jej prostrednictvom mozno vybudit’
autonémne odpovede v organizme. Jej poskodenie tlmi prejavy emocii i chronickej bolesti.

Z uvedené¢ho vyplyva, ze ak vprocese ucenia vyvolame kladné pocity aemocie, budl tieto
zapamétavané v cingularnej kore a ucenie sa pre ziakov stane skor radost'ou ako povinnost'ou. Znamena to tiez,
ze ak sa pedagdgovi podari navodit’ spravnu podnetnu atmosféru, na hodinach cudzich jazykov si ziaci dokazu
ovela rychlejsie dokazu zapamitat’ prizvuk vyucujuceho, slovni zasobu, ¢i gramatické pravidla. Je to najmé
preto, ze mozog si k takymto pozitivnym podnetnym situdciam vytvara vézbu asnazi sa nasledne tento
prijemny pocit opakovane vyvolat. Dochadza tak kakémusi vnuitornému precvicovaniu novych slov,
osvojovaniu si vyslovnosti, ¢i zopakovaniu si ur¢itého gramatického vzorca.

Co je emocionalnost’?

Emocionalnost’ je vyraz prejavu citov, subjektivneho postoja podavatel'a ku skuto¢nosti. Mozno tvrdit,
ze Ziaci su znacne emocionalni. Tato emocionalnost’ sa prejavuje predovsetkym v tom, Ze ich vnimanie,
pozornost, predstavivost, rozumova &innost’ su zvi¢sa zafarbené emdciami a pocitmi. Ziaci prvého a druhého
ro¢nika, teda v nizS8om veku, eSte nedokdzu ovladat’ svoje city a emdcie, kontrolovat’ ich vonkajsie prejavy ako
su radost’, smutok, strach, spokojnost’ alebo nespokojnost’ a preto ich vyjadruju vel'mi bezprostredne. Taktiez sa
vyznacuju vel'kou emociondlnou labilitou, astou zmenou nalad, sklonom k afektom, kratkodobym a burlivym
prejavom radosti, smutku, hnevu a strachu. Schopnost’ usmeriiovat’ svoje city, ovladat’ ich neziaduce prejavy sa
rozvijaju postupom rokov.

V suvislosti s emocionalnostou treba rozvinut’ i pojem emocionalna inteligencia. Z vyskumov vyplyva,
ze u kazdého cloveka prevladaju dva typy inteligencie, od ktorych zavisi kvalita ich Zivota, organizovanie
¢innosti, koopera¢né schopnosti a taktiez aj samotné ucenie sa. H. Gardner (1993) je zastancom teorie, ktora
hovori, ze ked’ chceme dosiahnut, aby sa ziak lepSie a efektivnejsie ucil, treba dat’ priestor a vyuzivat ta
inteligenciu, ktord uneho prevlada. Kazdy ziak je schopny dosahovat pozadované vysledky a spravne
odpovedat’ na kladené otazky, ale kazdy to dokaze urcitym Specifickym spdsobom. Tento spdsob zavisi od
prevladajuceho typu inteligencie. Neuropedagogika poukazuje na rozvoj jednotlivych typov inteligencii u toho
ktorého ziaka, aby sme tym dosiahli a zefektivnili vzdelavaci proces Ziaka. Pri si¢asnom systéme vyucby vsak
nastava prave nezelané potlacanie prevladajicich typov inteligencie. Kazdy ucitel’ ma svoju predstavu o uceni,
o priebehu hodiny, o obsahu tematickych okruhov a o ¢innosti Ziakov, priCom mozno tvrdit, ze najspokojnejsi
su ucitelia vtedy, ak Zziaci v tichosti, bez zbyto¢nych komentarov pracuju podla jeho predstav. Napriklad
uvedieme ziaka, ktory rad komunikuje, teda prevlada uneho interpersondlna inteligencia, rad sa pyta,
komunikuje s ucitelom, no castokrat mu to vyuCovanie nedovoluje. Neurodidaktika sa réznymi vyskumami
snazi dokazat’, Zze prevladajicu inteligenciu treba nie potlacovat, ale vyzdvihovat, a tym rozvijat, upeviiovat
a zdokonalovat’ myslenie, potencial a schopnosti Ziakov.

Emocionalnost’ vyjadrena inteligenciou
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Inteligencia pochadza z anglického slova intelligence, ¢o znamena dovtip, pochopenie, napad. Je to
relativne stabilna Struktdra rozumovych schopnosti ¢loveka. Pod tymto pojmom moézeme chapat aj systém
rozumovych operacii, §tyl a stratégiu rieSenia problémov. VSeobecne ju teda mézeme definovat’ ako schopnost’
¢o najlepsie vyhoviet’ poziadavkam, ktoré na nas kladie okolie, spolo¢nost’.

Okrem toho, ze inteligencia zahfiia schopnost’ abstraktného myslenia, formalnu logiku, chapanie
ucelenych suvislosti a rozsiahle vSeobecné znalosti, jej neodmysliteI'nou sticastou st vlastnosti ako kreativita
(tvorivost), organizacny talent, angazovanost, motivacia, psychologické vlohy a I'udskost, ¢ize emocionalne a
socialne schopnosti.

Pri stale narastajucich poziadavkach ¢i znalostiach, ktoré na nas kladie sti€asny svet, potrebujeme dva
druhy inteligencie, a to 1Q a EQ. Inteligencia sa oznacuje skratkou 1Q (inteligenény kvocient). Druha skratka
EQ oznacuje emocionalnu inteligenciu. Pri prvom type inteligencie, teda IQ mozno tvrdit, Ze je ndAm znama zo
Skoly. Na um nam zidu slova ako uvazovat’, rozmysl'at, odhal'ovat’, ratat, skimat’, skisat’, zhromazd’ovat’ fakty
¢i rozhodnut’ sa na zaklade logiky. Pri poziadavkach, ktoré na nas kladie svet, nemame vzdy ¢as vyuzivat' tento
druh inteligencie, nakol'ko si vyZaduje ¢as a pokoj. Na to, aby sme vyhoveli aj ostatnym poziadavkam, na ktoré
treba pohotovo reagovat’ nas priroda vyzbrojila druhym druhom inteligencie, na ktory sa vztahuje skratka EQ,
teda emociondlna inteligencia. Je charakteristickd okamzitym rozhodovanim, ktoré nie je vzdy spravne, ale
v danej chvili sa ndm ako spravne javi.

Nasledujuca tabulka porovnava skratky I1Q a EQ. Porovnanie dokazuje, ako sa IQ a EQ vzijomne
doplnajt a ako st pre nas zivot nevyhnutné. Ked’ dojde k situacii, kedy sa treba okamzite rozhodnut, je zrejmé,
ze city majui rovnaku vahu ako myslienky.

Podla Daniela Golemana, autora knihy Emocionalna inteligencia (1997), je dolezitost emdcii a
racionality v naSich Zivotoch rovnako dolezita. To, o je podstatné, je spravna komunikacia medzi nasimi citmi,
emociami a medzi naSou racionalnou strankou. Je to istd schopnost’ vediet' pocuvat’ hlas svojho srdca rovnako
ako hlas rozumu. V suvislosti s IQ a EQ Goleman hovori metaforicky o dvoch mozgoch, ktoré su uréené pre
dva druhy myslenia a dva odli$né druhy inteligencie - emocionalnu a racionalnu. Goleman doslova napisal, Ze
»~rozum bez citového vedenia je uplne slepy”. Vyskumy EQ v dne$nej dobe hlboko zaostavaji za vyskumom
1Q. Pre prijatie do zamestnania ¢i prijatie na Skolu sa kladie doraz len na vysku ¢i hodnotu 1Q, hoci, ako tvrdi
Goleman, EQ ovplyvni to, ¢i v §tidiu a v zamestnani vytrvame, aké budu nase uspechy, ¢i nés bude praca Ci
Studium tesit’ alebo bude zmesou neprijemnych pocitov. IQ je teda neodmysliteI'ne ovplyviiované emocionalnou
inteligenciou a naopak. Sidlom vsetkych emocii mozgu je nas limbicky systém - amygdala. AZ o miliény rokov
neskor sa z tychto emocnych centier vyvinul mysliaci mozog v podobe Sedej mozgovej kory alebo tiez
neokortex — zvrastenad hmota tkaniva, ktora vytvara horné vrstvy mozgu. Cely nas ispech zavisi na spolupraci
tychto dvoch centier. Goleman to dokazuje viacerymi anomaliami v spravani ludi, ktori mali spojenie tychto
dvoch centier poskodené, napriklad vplyvom zranenia alebo operacie. V citovych krizach prebera amygdala
velenie nad vaésinou nasho mozgu — vratane nasho racionalneho myslenia. V naSom emocionalnom mozgu st
sustredené citové skusenosti, naSa emocionalna historia. Racionalny mozog triedi, pocita a kalkuluje, pripravi
nam isty zoznam. Emocionalny mozog ho prevezme a rozhodne na zéklade naSich sktsenosti.

Ako emocie ovplyviiuju Ziaka pri vyucovani

Pri pozitivnych emociach jedinec vyluCuje hormény, ktoré ho pozitivne nabadajii k zapamétaniu si
uciva, ale taktiez blahodarne vplyvaju na pamét. Plati to ale aj naopak; teda, ak je ziak pri uceni stresovany,
vylu€uje hormony s negativinym ucinkom ktoré blokuju procesy v mozgu a tym znizuju efektivnost’ ucenia sa.
Primerany strach vSak méze na ziaka pdsobit’ pozitivne v tom, Ze v snahe dosiahnutia dobrej znamky, alebo
uspesného napisania pisomnej prace sa printiti k maximalnemu vykonu, a teda proces ucenia je efektivnejsi. Ak
je vsak ziak vystavovany dlhodobému tlaku a stresu, dochadza k nezelanému potlaceniu vykonu. Emdcie teda
moézu byt vyznamnym stimuldtorom ¢innosti rozumu, ale mézu byt’ aj tlmiacim faktorom. Zoberme si vel'mi
jednoduchy priklad z praxe. V mnohych pripadoch sa stava, ze ziak, ktory je za normalnych okolnosti schopny
naucit’ sa akukol'vek latku, je v situacii dlhodobého strachu z ucitel’a natol’ko paralyzovany, Ze nedokaze suvisle
a zmysluplne odpovedat’ na stanovent otazku. Ak ho ucitel’ i nad’alej zastraSuje slovami ,,nenecham ta prejst*
alebo ,,0 vSetkom rozhodne polro¢na pisomka®, ¢i ,pisomka rozhodne o znamke na vysvedceni®, st u neho
vyvolavané negativne pocity z ucenia samotného, a teda dochadza k akémusi bloku, ktory brani efektivnosti
ucenia. Predmetom skumania teda zostava otazka, ¢i ziakov motivovat’ strachom alebo vyvolavanim kladnych
emocii.
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Foreign language education of young children hasn’t been a priority for very long time. The last century shifted
the seeing to the right direction. This happens moreover because of copious and intensive cooperation of Slovak
and foreign Universities. The cooperation is supported by different projects too. The team work of Constantine
the Philosopher University of Nitra, Comenius University in Bratislava, The University of SS. Cyril
and Metodius in Trnava, Research Institute for Child Psychology and Pathopsychology and Masaryk University
in Brno published with financial support of KEGA project n. 3/6308/08 Obsahova reforma a modernizacia
vyuCovania cudzich jazykov na zdkladnych a strednych Skolach: Vytvaranie podmienok pre efektivne
uplatiiovanie metodiky CLIL (Content reform and modernization of foreign language teaching on primary and
secondary schools: Developing conditions for effective implementing of CLIL methodology) monograph
Inovacie a trendy vo vyucovani cudzich jazykov u zZiakov mladsieho Skolského veku (Inventions and Trends in
Foreign Language Teaching of Young Learners).

As well as the Slovak government in 12th September 2007, officially promoted modernisation of foreign
language teaching on primary and secondary schools through New Conception, this monograph tries to react
with summaries of known facts and many new ideas, methods, motivations to the reader.

Monograph isn’t useful just for teachers or scholars, but for University students too. Eva Tandlichova offers in
the introductory article Vyucba cudzich jazykov na ZS vo svetle reforiem (Teaching Foreign Languages on
Primary Schools in the Point of View of Reforms) review of school reforms from 1939 up to today. The summary
enriched by the comment of experienced professor is the best bases of each university student — future teacher.
The most up-to-date state is overall positive evaluation of last changes in foreign language teaching. The
keystone of the success of each reform is, as the author emphasizes on p. 11, a personality of the teacher, his/her
professional qualities, and relation to taught language and his critical relation to himself.

Gabriela Lojova from the Faculty of Education from Comenius University sees the implementation of the New
conception of foreign language teaching 2007/2008 positive too. She writes ex., that this kind of heading
undoubtedly leads to developing of pedagogical conditions for education of those students, who can self-
confidently, fluently and correctly communicate in foreign language and in real life (p. 36). This problem is
reflected on psycholinguistic basis. The article Psycholingvisticka baza kvalitativnych cielov ako vychodiskova
pozicia pri zavadzani vyucby cudzieho jazyka do primarneho vzdelavania (Psycholinguistic Basis of Qualitative
Aims as a Starting Position in Implementing of Foreign Language Teaching to the Primary Education) draws
readers attention to concrete minuses and negatives, which has to be caught and eliminated.

The other essays are focused more on practical pedagogy problems and on professional challenges. Two
colleagues, S. Hanusova a P. Najvar, from Masaryk University in Brno offer in article Rand vyuka ciziho jazyka
(Early Foreign Language Teaching) the results of their research on teaching, better said vindicating foreign
language in preschool education in some European Union countries. A reader can find here concrete methods,
different ways of being successful in this specific area of foreign language teaching — ex. how it was reached big
success in Holland (p. 23).

It is very important for children, who start attending new school to be grouped in the right way. They have to be
integrated into the class where their language competence will be evaluated and expanded. There exist
possibilities to test beginners too. This verifying and classification of students language competence is very
actual topic. We can get very many information about it from the article by Eva Farkasova, who is a part of the
Research Institute for Child Psychology and Pathopsychology team from Bratislava. Her paper Test
cudzojazycnych sposobilosti a jeho vyuZitie pri vybere deti do jazykovych tried prvého rocnika v zakladnych
Skolach (Test of Foreign Language Competence and its Exploitation in Selection of Children to the First Class of
Primary Schools) very detail uncovers different nuances of this specific kind of testing from theoretical (p. 39 -
41), but from practical point of view too (p. 41 - 50).
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No process can be successful without motivation. However, motivation is about both factors of the action. In
education process, there must be motivated a student and a teacher too. This problem is mapped, analysed,
reflected by Silvia Pokrivéakova from Faculty of Education of Constantine the Philosopher University in Nitra in
article Struktiira motivicie mladsich Ziakov do ucenia sa cudzieho jazyka (Structure of Younger Students Foreign
Language Studying Motivation). She, as an experienced pedagogue maps the situation on primary and secondary
schools (p. 52 - 57), but she also offers concrete results, concrete categories of motivation (chard. n. 3 p. 58),
which are digestedly depicted in percents. Very interesting and useful are cautions about actual ways of
motivating student, and parent too (p. 55).

Not less important sphere of stimulation and increasing motivation of teacher on the first grade of primary school
is pursued by Anna Klimentova. Although she begins her article Motivacia pedagogickych pracovnikov na 1.
stupni ZS (Motivation on the First Grade of Primary Schools) by determination of theoretical terms (p. 61), she
gradually comes to concrete problems (p. 68) and in the final part, she offers very concrete references for
motivating a teacher (p. 69).

Monograph is also oriented on partial problems that are directly connected with a teaching process — choice of
teaching methods, teaching style on the first grade of primary schools, game and its sense in development of
visual sensation and attention in stimulation of literary knowledge in mother and foreign language in preschool
age, dialogue communication in school practice, teaching foreign language through Children literature, IKT in
foreign language education.

The essay by Timea Zatkova Volba vyucovacich metéd a vyucovaci §tyl ucitela na 1. stupni ZS (Choice of
Teaching Methods and a Teaching Style of Teacher on the Ist. Grade of Primary School) from Philosophical
Faculty of The University of SS. Cyril and Metodius in Trnava is an interstage between the problem of
motivation to practical application of teaching methods on the first grade of primary schools. Author makes
provision for all aspects connected with teaching on the first grade of primary schools, with teachers teaching
style and with using concrete methods of foreign language teaching. She emphasizes ex. that it is possible to let
students being active within respecting their different learning styles by using more appropriate methods on the
lessons (p. 94).

Very important part of teaching process and very often discussed problem is (non)communication. There is a big
space for discussion, because the opinions differs very much indeed (s. 109). Elena Zelenicka from Philosophical
Faculty of Constantine the Philosopher University in Nitra takes a stand to pedagogy communication in the
article Dialogicka komunikacia v skolskej praxi (Dialogue Communication in Practice). She focuses her
attention on dialogue and its forms.

Literary-didactic base is opened by Monika Tothova Hra ajej vyznam v rozvoji zrakového vnimania
a pozornosti pri stimulovani literarnej gramotnosti v materinskom a cudzom jazyku u deti predskolského veku
(Game and its Sense in Development of Visual Sensation and Attention in Stimulation of Literary Knowledge in
Mother and Foreign Language in Preschool Age). As a member of a scholar team of the Faculty of Education of
Constantine the Philosopher University in Nitra, she informs us about interesting nuances of a game. She writes,
that games help students to study foreign language through observing and working with real things, real
situations (p. 97). She shows the game phenomenon from the point of its influence on a respondent. She proves
that game has very big sense in developing visual sensation and attention in stimulation of literary knowledge in
mother and foreign language in preschool age, dialogue communication in school practice.

In intercultural-didactic sphere stays traditionally Ivana Zemberova from the Faculty of Education of
Constantine the Philosopher University in Nitra, who is specifically focused on the work with a book for
children — Teaching Language through Literature in the Young Learners * Classroom. The article registers very
structurally and digestedly the aim, task, possibilities, which are offered for education process by concrete genres
of children literature. She comes to interesting findings: ,,While our assumption that Slovak learners of English
find it positive when they are presented language through literature and that the use of children’s literature can
stimulate the language development been confirmed by the answers of the respondents, there hasn’t been any
significant relation found between the frequency of literary texts use and the length of the respondents” teaching
practice.” (p. 150) All her propositions are visibly underlayed by empiric research. The author finds out that for
only 12% of teachers is using literature for foreign language teaching satisfactory (p. 150), whereby most of the
teachers use additional materials.

Still quite a new, by older generation quite redoubtable theme is e-learning. The article, IKT v cudzojazycnom
vzdelavani (IKT in Foreign Language Teaching), discuss its plusses and minuses in general. Young PhD. student
from Masaryk University in Brno, working on the Faculty of Education of Constantine the Philosopher
University in Nitra comes with informational rich summary of different knowledge about possible usage of IKT
in foreign language teaching. This essay is a very good entrance to a problem. It can persuade an opponent
about advantages of distant form of studying (p. 161).

Reflected monograph brings many inspirations for current and future pedagogues too. It discusses many actual
and burning questions, which are rarely or not enough solved. It opens space for following discussion.

Vol.2, Issue.2, April 2009 ISSN 1337-8384 27



XLinguae.eu
European Scientific Language Review  Beitrag zum integrierten Fremdsprachenunterricht

auf Grund- und Mittelschulen
ISSN: 1337-8384 B0OZENA HORVATHOVA

(Silvia Pokrivéakova — Jozef Filo (eds.): Cudzie jazyky v Skole 5 (Fremdsprachen in der Schule 5). Nitra:
PF UKF, 2008, 260 s. ISBN 978-80-8094-416-2)

Die Publikation Fremdsprachen in der Schule 5 entstand als ein Teil der Projektrealisierung KEGA 3/6308/08
Inhaltliche Reform und Modernisierung des Fremdsprachenunterrichts auf Grund- und Mittelschulen:
Erschaffen der Bedingungen fiir wirkungsvolle Anwendung der CLIL Methodik (Integriertes Fremdsprachen-
und Sachfach-Lernen) und des Projekts KEGA 3/6311/08 Entwurf des Konzepts der Sprachausbildung fiir die
Lehrkrdfte auf Grundschulen.

Die Beitrdge in der Publikation konnen in mehrere thematische Einheiten gegliedert werden, denen auch die
Anreihung der redigierten Artikel entspricht.

Die Sektion der Beitrdge aus dem Bereich Methodik ist inhaltlich am umfangreichsten. In ihrem Rahmen bilden
den einleitenden Rahmen die Beitrdge, die sich mit der Problematik des Fremdsprachenunterrichts auf den
Grundschulen auseinandersetzen. Der Artikel von Beata Hockickové, Viera Chebenova a RuZena Zilova Wir
beginnen mit dem Fremdsprachenunterricht auf der Volksschule (Seite 7) widmet sich der Bedeutung des
Fremdsprachenunterrichts bereits auf der 1. Stufe der Grundschule. Auf diesen Artikel schliefen die Beitrige
der Autoren Juraj Buta$ Die vorgeschlagene und zugelassene Konzeption des Fremdsprachenunterrichts auf den
Grundschulen aus der Sicht der Lehrkrifte, Darina deJaegher a Silvia Pokrivédkova Die Ausbildung der
Grundschullehrer im Bereich der Fremdsprachen als die Voraussetzung fiir die Anwendung der Konzeption des
Fremdsprachenunterrichts auf Grund- und Mittelschulen (Seite 17), die sich dem Entwurf der Konzeption des
Fremdsprachenunterrichts widmet, an. Es folgt ein Komplex der Artikel Das Ziel, der Inhalt und die Techniken
des Fremdsprachenunterrichts fiir jiingere Schiiler (Zdenka GaduSova), Die Planungsmethoden des
Fremdsprachenunterrichts auf der 1. Stufe der Grundschule (Jana Hartanska), Fremdsprachenunterricht auf
der 1. Stufe der Grundschule (Diana Patricia Varela Cano) und Kinderliteratur im Fremdsprachenunterricht auf
der Grunschule (Beata Hockickova, Daniela Miiglova), die sich mit verschiedenen Arbeitsweisen der jiingeren
Schiiler beschéftigen. Der Beitrag Sprachen sollte man nicht nur unterrichten, es sollte einfach gelernt werden
(Beata Menzlova), Seite 47, bildet die Einfiihrung in den Komplex der Artikel, die sich auf den Aspekt der
Motivation im Fremdsprachenunterricht konzentrieren. Die Autorin hebt die Bedeutung der narrativen Methode
und der Methode CLIL als einigen der effektivsten Formen des Fremdsprachenunterrichts in den Kindergéirten
und auf den Grundschulen. Die darauf folgenden Beitrdge Zur Motivation auf der 1. Stufe der Grundschule
(Elena Zelenickd), Pddagogisch-psychologische Fragen der Motivation der Schiiler zur Lerntdtigkeit und die
berufliche  Selbstreflexion der Lehrkrifte (Marianna Hupkova), Motivation der Lenkung des
Unterrichtsprozesses unter den Grundschulbedingungen (Anna Klimentova), Das Klassenklima und sein
Einfluss auf die Motivation zur Lerntdtigkeit (Jana Hanuliakova) widmen sich den Motivationsfaktoren, der
Anwendung der theoretischen Ausgangspunkte der Schiilermotivation, der Definition der Begriffe ,,Bediirfnis*,
»,Motivation®, ,,Stimulation* und dem Einfluss des Lehrers auf die Motivation der Schiiler, der Motivationsstirke
des Klassenumfelds und den Faktoren des Klassenumfelds. Der Artikel Die Kultur des Volkes als ein
Motivationsmittel in dem Fremdsprachenunterricht (Gabriela TkaCova) bildet eine Briicke zwischen den
Beitrdagen, die die Problematik der Motivation erdrtern und den Artikeln, die den Aspekt der Implementierung
der kulturellen und interkulturellen Perspektive in den Fremdsprachenunterricht behandeln. Edita Kominarecova
beschiftigt sich in ihrem Beitrag Entfaltung der kulturellen Diversitit in der Fremdsprachenbildung mit dem
Lehrgang der multikulturellen Kommunikation, seinem Lehrplan und seinen Zielen. Sona Grof¢ikova setzt sich
in ihrem Artikel Bildungsstrategien, die die Lernstorungen eliminieren mit den Moglichkeiten der Ausbildung
der Kinder mit Lernstorungen in herkdmmlichen Schulen. Der Artikel Sprache in dem traditionellen
Sprachunterricht und im CLIL-Unterricht (Danica Gondova) widmet sich der Problematik des effizienten
Fremdspracheunterricht und den Faktoren, die diesen beeinflussen und orientiert sich auf die traditionellen
Unterrichtsstunden und die CLIL — Unterrichtsstunden. Der Autor des Beitrags Integration der kiinstlerischen
Bildungsaktivititen in den Deutschunterricht auf der 1. Stufe der Grundschule (Seite 105) Peter Halasz
empfiehlt es, in den Unterrichtsprozess auf der elementaren Bildungsstufe literarisch-dramatische, bildende und
musikalische Aktivitdten zu integrieren.
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Der Beitrag Experimentelle Uberpriifung der bilingualen Unterrichtsform auf der 1. Stufe der Grundschule Seite
110 (Maria Kuklova — Eva Mald) macht die Leser mit den praktischen Erfahrungen beziiglich der Anwendung
der CLIL-Methodik auf der Grundschule Hradna ul. in Nové Zamky bekannt. Eine grundsétzliche Komparation
der Lernprozesse des Fremdsprachenerwerbs auf der Basis der neurophysiologischen Funktionen bringen die
Artikel Das Lernen versus Kenntniserwerb im Fremdsprachenunterricht und Neurodidaktik und ihre Anwendung
im Fremdsprachenunterricht auf den Seiten 112, 151 (Dusan Valabik). Die Autorin des Artikels Europdische
Sprachenpolitik und ihr FEinfluss auf den Fremdsprachenunterricht (Maria Badinska) widmet sich der
Problematik der Mehrsprachigkeit als eines selbstdndigen Bereichs der EU-Politik und ihrer Implementierung in
die Bildungssphire. Darauf kniipft thematisch der Artikel Sprachpolitik und das System des
Fremdsprachenunterrichts in Deutschland (Michaela Kramarovd) an, in dem die Autorin die Situation in
Deutschland analysiert und auf die Signifikanz hinweist, sich mit der gegebenen Problematik in anderen
europdischen Léndern vertraut zu machen und die positiven Erfahrungen den regionalen Bedingungen
anzupassen. Einen neuen thematischen Komplex der Artikel leitet der Beitrag Der Faktor des Alters in der
Forschung der fremdsprachigen phonischen Kompetenz (Zdena Kralova) ein, im Rahmen dessen die Autorin die
Problematik der Alternativen beim Erlernen der Aussprache vorstellt. Eine weiter Art und Weise den
Fremdsprachenunterricht effizienter zu gestalten, wird in dem Beitrag auf der Seite 129 Kreatives Drama als
eine untraditionelle Form im Unterricht der Englischen Sprache und Literatur (Gabriela Matyiova) analysiert.
Der Implementierung der medialen Texte als der primdren und sekunddren Materialien im Unterricht der
Landeskunde Britanniens, die die Elemente der britischen Kultur in den Fremdsprachenunterricht {ibertragen,
widmet sich der Artikel Massenmedien im Fremdsprachenunterricht (Sldvka Tomasc¢ikova). Mit den Vorteilen
der SQ3R-Technik (Survey, Question, Read, Recite, Review), die es den Studenten ermdglicht, in einer relativ
kurzen Zeit die Information aus dem Text zu ermitteln, beschéftigt sich in dem Beitrag Selektives Leseverstehen
mittels der Anwendung der SQ3R-Technik auf der Seite 139 Maria Uzakova. Elena Vallova nimmt in ihrem
Beitrag Fachspracheunterricht auf nicht-philologischen Fakultiten eine Analyse der verfiigbaren
Englischlehrbiicher fiir die Juristen vor. Die Mdglichkeiten der Anwendung der Elemente von ,.e-learning” im
Unterricht der angewandten Lexikologie und die Vorteile des Learning Management Systems beim Erschaffen
eines E-learning Kurses wertet in ihrem Beitrag auf der Seite 147 Blended learning Losungen im Unterricht der
angewandten Lexikologie der Englischen Sprache Katarina Veseld aus. Die Sektion wird durch den Beitrag von
Adriana Haluskova Nichtverbale Kommunikation als der Bestandteil der kommunikativen Kompetenz eines
Hochschullehrers abgeschlossen, in dem sich die Autorin auf die Besonderheiten und Komponenten der
nichtverbalen Kommunikation konzentriert.

Die Sektion Literatur bildet einen weniger umfangreichen Komplex, der aus sieben Beitridgen besteht, die sich
vorwiegend der Analyse der literarischen Werke von englischsprachigen Autoren widmen. Der Artikel Der
intertextuelle Dialog im Roman Wise children von Angela Carter (Dagmar Blight) behandelt die Parallelen
zwischen dem letzten Roman der britischen Autorin und den Dramen von William Shakespeare. Einem weiteren
Werk derselben Autorin widmet sich der Beitrag Gotische Monstrositdt im Roman von Angela Carter Shadow
Dance (Sotia Cajkova). Im Mittelpunkt der Aufmerksamkeit des Artikels Die neubewerteten Identitiitsfragen
(Simona Hevesiova) steht die Thematik der Entwicklung des theoretischen Denkens und die Verkniipfung
zwischen dem Prozess der Identitdtskonzeptualisierung eines Individuums und deren Artikulation im Rahmen
des Kollektivs. Auf die Thematik der politischen Tendenzen als eine der grundlegenden Neigungen in der
Kinderfiktion der Gegenwart orientiert sich in dem Artikel Beverly Naidoo — The other Side of Truth — Politische
und soziale Probleme in der Kinderliteratur der Gegenwart Maria KisSova. Der Beitrag Architextualitit der
literarischen Erzdhlung (Zuzana MitoSinkova) betrachtet die Intertextualitit als ein haufig verwendetes
Phénomen, sie fiihrt Beispiele fiir die kritische Rezeption auf und weist auf ihren historischen Hintergrund hin.
Das Ziel des Artikels Die Metamorphosen der Artuslegenden im Verlauf der Zeit und ihre gegenwdrtige Gestalt
im Film und Fernsehen, Seite 186 (Ivana Zemberova) ist es, die Veridnderungen, die die Figuren der
Artuslegenden durchgemacht hatten, zu aktualisieren und ihre gegenseitig sehr unterschiedliche Formen
darzustellen. Den Abschluss der literarischen Sektion des Sammelbands bildet der Beitrag Die historisch-
mythologisch-literarische Grundlage eines Rings Seite 191 (Lucia Winklerova), der sich der Verkniipfung des
Motivs eines Rings mit der Geschichte, Mythologie und Literatur widmet.

Mit den Fragen der Ubersetzungswissenschaft beschiftigt sich die Sektion Ubersetzung und Dolmetschen. Die
Autorin des Beitrags Der Einfluss des kognitiven Stils auf die Ubersetzungs- und Dolmetscherprozesse (Gabriela
Lojova) skizziert die Moglichkeiten der Anwendung von psychologischen Kenntnissen iiber die kognitiven Stile
fiir ein besseres Verstindnis der Ubersetzungsprozesse. Im Artikel Die paradigmatischen Beziehungen der
Sprachabkiirzungen im Englischen und Franzésischen (Daniel Lancari¢) analysiert der Autor die
Sprachabbreviation als ein Ergebnis der Tendenz zur Sprach6konomisierung. Der Beitrag Grundlegende Fragen
der phonetischen Transkription im Slowakischen und Englischen (Bozena PetraSova) setzt sich mit den
allgemeingiiltigen Grundsétzen der Transkription auseinander, die im Slowakischen und Englischen verwendet
werden. Der Autor des Artikels Dolmetscher- und Ubersetzerkompetenzen in den Reiseleiterdienstleistungen im
Tourismus (Stanislav BencCic), Seite 210, betont die interdisziplindren Anséitze beim Herangehen an den
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tibersetzten Text. Die Problematik des Genus verbi und der Analyse der untersuchten EU-Texte bildet den Inhalt
des Artikels Analyse der Ubersetzung von Passivkonstruktionen in ausgewdhlten EU-Texten aus der Perspektive
der englisch-slowakischen Gegeniiberstellung (Klaudia Gibova). Auf eine interessante Art und Weise prisentiert
die Autorin des Artikels Wie vermeidet man die Routine in der Ubersetzungsausbildung: methodologische
Fallstudie (Renata Kamenick4) eine konkrete Fallstudie aus dem Ubersetzungsunterricht, die von einer
untypisch ausgerichteten Aufgabe ausgeht, die Informationen iiber manche gegenwirtige Trends der
Ubersetzungsforschung mit dem praktischen Unterricht zu verbinden.

Das Sammelwerk beinhaltet ebenfalls eine Reihe von Rezensionen der Publikationen aus dem Bereich des
Fremdsprachenunterrichts. Die Ausrichtung der Mehrheit der Beitrdge im Rahmen der aufgefiihrten Sektionen
orientiert sich deutlich auf die Losung der Projektaufgaben KEGA3/6308/08 Inhaltliche Reform und
Modernisierung des Fremdsprachenunterrichts auf Grund- und Mittelschulen: Erschaffen der Bedingungen fiir
wirkungsvolle Anwendung der CLIL Methodik und des Projekts KEGA 3/6311/08 Entwurf des Konzepts der
Sprachausbildung fiir die Lehrkrdfte auf Grundschulen.

Unverkennbar ist die Profilierung des Lehrstuhls fiir Sprachpddagogik und interkulturelle Studien Richtung der
Problematiklosung des integrierten Unterrichts und der Entfaltung der interkulturellen Kompetenzen im
Fremdsprachenunterricht.
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